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EM BUSCA DE CAMINHOS PARA A
CONCRETIZACAO DAS PoLiticAs PUBLICAS DE INCLUSAO

Resumo

O texto ora apresentado faz uma breve incursio
no processo historico, as politicas publicas e a
preparacio de profissionais referentes ao atendi-
mento educacional das pessoas com deficiéncia.
Procura situar, por meio de levantamento reali-
zado junto aos alunos do curso de pedagogia de
uma faculdade de Sio Paulo, como esses alunos
se sentem temerosos e frigeis para assumir suas
fun¢des em sala de aula na perspectiva de uma
escola para todos, a chamada educacio inclusiva.
Faz uma reflexdo sobre o processo que envolve a
formacio de professores, o que esta previsto em
nossas leis e a necessidade de se operacionalizar a

educac¢io inclusiva de modo responsavel.
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Abstract

The text, presented here, makes a brief incur-
sion into the historical process, the public po-
licies and the preparation of professionals with
regards to the educational assistance of disabled
people. It seeks to determine, by means of
survey carried out with the pedagogy students
of'a Sio Paulo College, how these students feel
fearful and fragile to assume their functions in
the classroom from the perspective of a school
for all, called inclusive education. It takes into
account the process that involves the formation
of teachers, foreseen in our laws and the need
to make operational the inclusive education in

a responsible manner.
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Os anos 1990 marcam definitivamente o movimento denominado “International Inclusion”,

compreendido como um novo caminho em busca de uma escola de qualidade aberta a todos, a chama-
da Educacio Inclusiva. No Brasil esse movimento tomou corpo e, a partir da promulgacio da LDBN
9394/96, tem-se a obrigatoriedade de atender ao aluno com deficiéncia no sistema regular de ensino.

Tem-se claro que a proposta da Educac¢io Inclusiva implica inser¢io de todos os educandos, sem
distin¢io étnica, socioeconomica ou da presenca de uma deficiéncia. Farta é a producio intelectual
a respeito, como farta é a legislacdo disponivel. No entanto, varias questdes inviabilizam a pratica da
educacio inclusiva.

Ao longo dos tltimos anos, desenvolvendo um trabalho na formagio de profissionais da area
de Educacio, venho observando a grande dificuldade dos professores, tanto da rede regular de ensino
como da particular, em receber os alunos com algum tipo de deficiéncia.
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Virias sdo as justificativas, inimeros os argumentos. Escondida na retérica, percebem-se a gran-
de dificuldade em enfrentar os desafios que a proposta impde e a resisténcia em efetuar as mudangas
necessarias.

Das atitudes dos professores de ambos os sistemas de ensino, e também dos demais componentes
da comunidade escolar, advém outro problema: o rétulo.

Nos didlogos com professores, diretores, coordenadores de educacido, ouve-se:

“— Que bom! Nio hi mais a necessidade de se saber classificacio das deficiéncias, basta colocar
o aluno em sala de aula.

— Na minha sala de aula tenho quatro criancas cegas autistas (movimentam a cabeca, pdem a
maio nos olhos, ficam se balancando indefinidamente).

— Na minha escola hd uma sala de aula s6 para essas criangas. Elas s6 ficam com as outras na
hora do lanche.

—Vou solicitar licenga, pois nio ‘agiiento’ ficar com ‘essas’ criangas.”

Essas manifesta¢des, entre outras, tém nos trazido muita preocupac¢io. Se nio ha necessidade de
saber o que o educando tem e do que precisa, como envolvé-lo no processo ensino-aprendizagem?
A partir de que dados pode-se dizer que uma crianca cega é autista ou que seja portadora de outro
distarbio? Como uma crianca com paralisia cerebral pode ou nio ter preservado a aquisi¢io de co-
nhecimentos?

O trabalho ora apresentando, sem ser conclusivo, aponta alguns aspectos de suma importancia
que, no meu entender, devem ser parte da formacdo dos professores da rede regular e particular, a fim
de que sejam cumpridas as Politicas Publicas de Inclusio e proporcionadas condi¢des de desenvolvi-
mento integral aos alunos. Esses conhecimentos evitario o estabelecimento de rétulos indesejaveis e
propiciardo uma formacio mais adequada aos educadores, para que a educagio inclusiva seja praticada

de modo responsavel e torne-se realidade.
1 Inclusao e as politicas publicas

A inclusio entendida como educagio para todos refere-se a igualdade de acesso a esse bem,
respeitando-se a diversidade e a diferenca.

Freqiientemente ouvimos falar em inclusio, em especial no campo educacional, em que escola,
pais, comunidade e criangas estdo intimamente ligadas. Apesar disso, os educadores ainda se veém em
um verdadeiro labirinto, no qual lutam constantemente para achar a verdadeira saida; ou seja, os méto-
dos pedagogicos mais adequados para lidar com a inclusio nos seus mais diferentes aspectos.

A inclusio como educagio para todos tem seu reconhecimento decisivo em 1994, com a Decla-
racdo de Salamanca, momento em que se adota internacionalmente o termo de “educa¢io inclusiva”.
Assim, proclama-se que os sistemas educativos devem desenvolver programas que respondam a vasta
variedade de caracteristicas e necessidades de diversidade do alunado, enfatizando a atencio as criancas
marginalizadas e/ou desfavorecidas.

Portanto, a partir dessa Declaracio, fica claro que se pretende garantir a defesa dos direitos huma-
nos como um todo e, particularmente, os direitos das criancas, independentemente de suas necessidades
especificas.

O principal interesse da proposta de inclusio consiste em conhecer as criancas, suas necessidades

e até que ponto elas participam dos processos educativos. Esse modo de entender a inclusio reivindi-
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ca a nogio de pertencer a, uma vez que considera a escola comunidade acolhedora na qual participam
todas as criangas. Portanto, a escola deve estar atenta para que nenhum aluno seja excluido por suas
necessidades especiais, por etnia, pluralidade, por nio freqiientar o espaco escolar com regularidade e,
finalmente ocupar-se do aluno em qualquer situacio de risco. Essa proposta inclui um trabalho que
envolve também a sociedade, fazendo com que os sentimentos do compartilhar, do pertencer e da so-

lidariedade sejam estimulados para a constru¢io de uma sociedade equanime.
1.1 O caminho percorrido

Ao olharmos o passado, constatamos que varios foram os movimentos ao longo da Histéria que
se preocuparam com a participa¢io das pessoas com deficiéncia na sociedade.

Os primeiros movimentos, desencadeados objetivamente pelas pessoas com deficiéncia, tiveram
inicio em meados dos anos 1980 e principio dos anos 1990 e que provocaram mudancas significativas
na atitude dos grupos sociais em termos educacionais se concretizaram na Europa, expandindo-se para
os Estados Unidos e Canada e, somente mais tarde, para outros paises, incluindo o Brasil.

Segundo Sanchez (2005), esses movimentos, encabecados por profissionais, pais € pessoas com
deficiéncia, lutavam contra a idéia de que a educagio especial, embora colocada em pritica junto com
a integracio escolar, funcionava em um mundo a parte, dedicado a atenc¢io de reduzida proporc¢io de
alunos qualificados como deficientes ou com necessidades especiais.

Destaca-se entre eles 0 movimento ocorrido nos Estados Unidos, denominado “Regular Edu-
cation Iniciative — REI”, cujo objetivo era a inclusio na escola comum de criangas com alguma de-
ficiéncia. De fato, a inten¢io desse movimento foi muito significativa para o campo educacional, pois
havia a prioridade de unificar a educagio especial e 2 comum num Gnico sistema, em que prevalecia a
educagio para todos.

Sanchez acrescenta que,

(...) esse movimento propde a reestruturacio da educagio especial, apre-
goando o desaparecimento da educagio compensatoria tendo em vista a
recuperacio de muitos alunos que nio tinham visibilidade social por perten-

cerem a um grupo étnico minoritario.

A expansio desse movimento foi muito ampla, e nio se limitava simplesmente a deficiéncia, ia
muito além. A proposta do REI € clara: todos os alunos, sem exce¢do, devem ser escolarizados na classe
de ensino regular, nela recebendo uma educagio eficaz. As separa¢des por causa do idioma, do género
ou de grupo étnico minoritario seriam minimas e requisitariam avaliacdes bem estruturadas.

Aparece, como continuacio desse movimento, o movimento da inclusio. Entre suas principais
vozes encontram-se Fulcher (1998) e Slu (1991), na Australia; Barton (1988), Booth (1988) e Tomlinson
(1982), no Reino Unido; Ballard (1990), na Nova Zelandia, entre outros. Esses autores manifestavam sua
insatisfacio com a trajetéria da integragio. Questionavam o tratamento dado aos alunos com necessidades
educacionais especiais no sistema de ensino, que tinham como referéncia o modelo médico de avaliagio,
e cuja proposta de trabalho envolvia as dificuldades de aprendizagem e nio o potencial do aluno. Rara-

mente se questionou os motivos do fracasso das escolas na hora de educar determinados alunos.
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Cabe ressaltar os importantes trabalhos que foram realizados pelas agéncias da ONU, como o
Unicef e a Unesco visando garantir o acesso a educagio a todas as criangas em idade escolar. Isso pode
ser comprovado na série de a¢des e reunides internacionais que foram realizadas para conseguir chamar
a aten¢do do mundo a esse respeito.

Dentre essas reunides, destaca-se a Convencio dos Direitos da Crianga, realizada em Nova York
em 1989; a Conferéncia Mundial de Educacio para Todos, que aconteceu em Jomtien (Tailandia), em
1990; a Conferéncia Mundial sobre “Necessidades Educativas Especiais”, realizada em Salamanca (Es-
panha), 1994; e, a mais recentemente, em 2000, aconteceu em Dakar (Senegal): o “Férum Internacional
para a Educagio para Todos”.

Dentre todas essas conferéncias destaca-se a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, de 1994, em Salamanca, por ser a que, de maneira mais decisiva, contribuiu para impulsionar
a Educaciao Inclusiva em todo o mundo.

De acordo com Sanchez (2005), participaram nessa conferéncia 92 governos e 25 organiza¢des
internacionais, que reconheceram a necessidade e urgéncia de que o ensino chegasse a todas as criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais no ambito da escola regular. Os especialistas
ali reunidos elaboraram um Plano de Acio, cujo principio mostrava que as escolas deveriam acolher a
todas as criancas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiis-
tica e outras. A partir dai, a pedagogia viu-se mobilizada a educar com éxito todas as criangas, incluindo
aquelas com deficiéncias graves.

A Declara¢io de Salamanca (1994) proclama que:

Todas as criancas tém direito a educagio e se deve dar a elas a oportunidade
de alcangar e manter um nivel aceitavel de conhecimento;

Cada criancga tem caracteristicas, capacidades e necessidades proprias;

Os programas aplicados devem levar em conta todas as diferentes caracteris-
ticas e necessidades;

As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as es-
colas comuns;

As escolas comuns devem representar um meio mais eficaz para combater
as atitudes discriminatOrias, criar comunidades acolhedoras, construir uma
sociedade integradora e alcancar a educagio para todos.

As propostas geradas pelas diferentes a¢des, em nivel mundial, mostram que escola do século
XXI deve valorizar a formacio do cidadio critico, participativo e criativo, para fazer frente as demandas
complexas da sociedade moderna.

Em nosso pais, essa preocupacio materializou-se, primeiramente, com a promulga¢io da Cons-
tituicdo Federal, que em seu Art. 205 afirma:,

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colabora¢io da sociedade, visando o pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢io
para o trabalho.
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Com relagio as pessoas com deficiéncia, a Constitui¢io prevé em seu Art. 208, inciso III: “aten-
dimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
Posteriormente, a Lei n.° 9.394/96-LDBN, estabelece as Diretrizes e Bases da Educacio Nacio-

nal, dando especial atencio as pessoas com deficiéncia em seu Art. 58, § 2.°, que diz:

(...) o atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcio das condi¢des especificas dos alunos,

nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

Fica evidente que a proposta implica a inser¢io de todos os educandos, sem distingio étnica,

. A A L .
socioecondmica ou da presen¢a de uma deficiéncia, na escola publica ou privada.

(...) a ndo garantia de acesso a escola na idade propria, seja por incaria do
Poder Publico ou por omissdo da familia e da sociedade, é a forma mais

perversa e irremediavel de exclusdo social, pois nega o direito elementar de
cidadania. (PCN, 1998, p. 15)
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Acrescente-se que, de acordo com os PCN's (Parimetros Curriculares Nacionais),

O direito da pessoa a educacio é resguardado pela Politica Nacional de
Educacio independentemente de género, etnia, idade ou classe social. (PCN,
1998, p. 15)

A chegada das criancas com deficiéncia provocou um desequilibrio no sistema educativo e fez
com que a escola e os recursos humanos se desestabilizassem, conduzindo a uma grande reflexdo. Os
especialistas afirmam que a inclusio escolar é uma revolucio silenciosa.

E preciso lembrar que os PCN’s informam que,

a educagio tem se destacado como um meio privilegiado de favorecer o
processo de inclusdo social dos cidadios, tendo como mediadora uma escola

realmente para todos, como instancia sociocultural (PCN, 1998, p. 18).

Isso significa que ¢ garantindo a todos, inclusive as pessoas com deficiéncia, o direito de aprender

a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver.
O desenvolvimento de escolas inclusivas — escola capaz de educar a todas as criangas — ainda
nio ¢ uma realidade em nosso pais. HA um longo caminho a percorrer, uma vez que ele envolve mu-

dangas estruturais.

1.2 A educacao especial no Brasil

A educacio de pessoas com deficiéncia nio é um fato novo no Brasil. Para melhor compreender

a evolucio das atuais a¢des de atendimento as pessoas com deficiéncia, é preciso conhecer suas raizes.
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No final do século XIX sdo criadas as primeiras escolas residenciais (ensino segregado), no Rio
de Janeiro, para o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia. Essa experiéncia estimulou a
criacio de outras instituicOes em diferentes estados da federacio. O trabalho educacional nelas desen-
volvido limitava-se a escolarizacio e ao desenvolvimento de atividades artesanais.

A partir dos anos 1920, comecam as primeiras manifesta¢cdes de pessoas com deficiéncia que
desejavam dar continuidade aos seus estudos. Para tanto, recorriam junto ao governo para que lhes fosse
autorizado o ingresso no ensino ginasial e, posteriormente, nas faculdades/universidades.

Em 1928 é promulgado o decreto n.® 3281 de 23/01/1928, que se refere a especializagio de
professores para o atendimento as pessoas com deficiéncia.

Em Sio Paulo, na década de 1940, sio realizadas as primeiras iniciativas visando a integracio
das pessoas com deficiéncia na rede publica de ensino.

Medidas concretas foram adotadas por meio de acordos entre as secretarias de Estado na Edu-
cacdo e Entidades de atendimento as pessoas com deficiéncia.

Pela Lei 2287, de 03/09/1953, o aluno cego passa a ter o direito de acesso a educacio na rede
regular de ensino. S3o criadas as classes especiais, posteriormente denominadas salas de recursos, que
contavam com professores especializados, para atender ao aluno em suas necessidades especificas e a
realizar um trabalho com o professor de classe comum para adaptacio da crianga no ambiente escolar.

E promulgada a Lei 4024 de 20/12/1961 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, que, em seu
titulo X, artigos 88 e 89, regulamenta o tratamento aos “excepcionais’.

O interessante dessa Lei refere-se a: “a Educacio de Excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no Sistema Geral de Educacio a fim de integri-los na Comunidade” (Lei 4024, art. 88).

Criam-se nos diferentes Estados os servicos de Educac¢io Especial das Secretarias de Educacio,
para o cumprimento da Lei.

Profissionais, pessoas com deficiéncia, pais e interessados se mobilizam e, em 1960, é criada a
Campanha Nacional de Educac¢io e Reabilitacio de Deficientes. Ela é extinta com a criagdo do Centro
Nacional de Educagio Especial (Cenesp), em 1973, que tem ao seu cargo “planejar, coordenar e pro-
mover o desenvolvimento da educac¢io especial em todos os niveis, para os educandos com deficiéncia
(mental, visual, auditiva, fisica e multipla) e para os educandos com problemas de conduta e os super-
dotados, visando sua participaciao progressiva na comunidade”.

Um pouco antes da criacdo do Cenesp é promulgada a Lei 5692 de 11/08/1971, Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacio, que em seu Capitulo I, artigo 9.°, regulamenta o atendimento educacional
do aluno com deficiéncia.

Com relagio aos professores que anteriormente faziam suas especializagdes ap6s o curso de
Formacio de Professores (Escola Normal), a nova lei conferiu aos cursos de Pedagogia a formacio de
profissionais da Educa¢io Especial, tendo em conta as necessidades oriundas das deficiéncias e o aporte
pedagdgico de nivel superior exigido para consecucio dos objetivos da educacio especial.

A LDB 5691/71 abrange, no que concerne a Educa¢io Especial, metas de alcance tridimensional:

* Dimensdo Individual: o educando excepcional, mediante o desenvolvi-
mento de suas potencialidades, tornar-se-a ttil a si mesmo, pelo trabalho e
pela conquista de novas oportunidades de auto-realizagio.

* Dimensao Social: com a prestagio de servigos a comunidade, este educan-
do retribuird sua parcela de beneficios recebidos e provera com certa cota

para sua propria subsisténcia.
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* Dimensio Politico-Social: deixando de ser um Onus socioecondmico,
engajar-se-a na forca de trabalho, seja qual for seu nivel, participando do

desenvolvimento social.

Os objetivos gerais nessa Lei sdo, a rigor, os mesmos da educacio comum, termos que estio
definidos no Art. 1.° da Lei 5692/71:“Proporcionar ao educando a formacio necessaria ao desenvolvi-
mento de suas potencialidades com elemento de auto-realizacio, qualificagdo para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidadania”.

Nesse contexto, a integra¢do tinha como base o principio da Normalizacio que, mais tarde, foi,
de maneira pertinente, duramente contestado.

Dessa maneira, os educandos deveriam continuar contando com professores especializados para
o atendimento de suas necessidades especificas.

Surgem Cursos de Especializagio, uma vez que ndo havia em todas as unidades da Federagio
faculdades ou universidades que oferecessem cursos de formacio especifica.

Os anos subseqiientes trouxeram grandes discussdes e debates sobre a Educagio Especial e a “in-
tegracdo” dos alunos na escola, no trabalho e na vida social, e, nas pautas desses debates, sempre ficou
claro que toda a educagio é especial, pois ao ser humano deve-se oferecer o que ha de melhor. Para os
estudiosos deveria existir um Gnico sistema educativo.

Os anos 1990 sio marcados por mudangas significativas no mundo todo, e as pessoas passaram
a encontrar dificuldades em se adaptar ao mundo globalizado. No que concerne a Educacio surge o
movimento em busca de uma escola para todos, a assim chamada Educacido Inclusiva.

Nessa mesma época é promulgada a LDBN 9394/96, que define a Educa¢io Especial como uma
modalidade de educa¢io escolar que permeia todas as etapas e niveis de ensino.

De outra parte, a legislacio brasileira, nos niveis Federal, Estadual e Municipal, contempla o
atendimento as pessoas com deficiéncia na satde, educacio, trabalho e assisténcia social, visando sua
inclusio. Na esfera da educagio, a proposta de inclusio se manifesta com a obrigatoriedade de atender
a0 aluno com necessidades educativas especiais no sistema regular de ensino.

Dessa maneira, a educagio brasileira passa a viver um periodo de transi¢io, requerendo modifi-
cacoes nos modelos pedagdgicos até entio utilizados para atender, progressivamente, aos novos dispo-
sitivos legais que orientam as propostas de inclusio escolar de “todos os alunos”, abragendo também
aqueles com necessidades educacionais especiais.

Atender na escola comum uma populacio com necessidades educativas especiais nio é tarefa
facil. Requer professores devidamente preparados, tanto no ensino comum como no ensino especial,
e que estejam envolvidos com o processo educacional de seus alunos. Devem ter suas atividades bem
planejadas para desenvolvé-las de modo integrado, desde o momento do acolhimento do aluno no
espaco escolar.

E necessario lembrar que, de acordo com as classificacdes mais recentes, sio considerados alunos
com necessidades educativas especiais aqueles que apresentam:

1) Dificuldades acentuadas na aprendizagem ou limita¢des no processo de desenvolvimento,
incluindo:
* Autismo;

* Deficiéncia multipla.
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2) Dificuldades de comunicacio e sinaliza¢io, incluindo:
¢ Deficiéncia motora;
* Surdocegueira — multipla deficiéncia;
¢ Surdez;

* Deficiéncia visual.
3) Altas Habilidades — superdotacio (MEC/SEESP, 2000)
Deve-se pensar, segundo Mazzotta (1998), que:

O desenvolvimento da educagio especial estd estreitamente ligado a preo-
cupagio dos educadores com o atendimento das necessidades educacionais
daqueles alunos que nio sio beneficiados com os recursos educacionais co-
muns e precisam de recursos especiais para suplementar os existentes. Desta
forma,a educacio especial ndo se justifica a nio ser como facilidades espe-
ciais que nio estio disponiveis na escola comum e que sio essenciais para

determinados alunos.

Nessa Otica, a educacgio especial vem a se constituir em suporte permanente e efetivo para os alunos

com necessidades educativas especiais que estdo incluidos e também para os professores que os atendem.
2 Papel da escola e a educacgao inclusiva

A escola é um local importante para a aprendizagem intencional, uma vez que exige situacoes
sociais especificas e instrumentos de mediagdo, mas nio ¢ s6 na escola que se da a aprendizagem; outros
espacos a propiciam também.

Por outro lado, é preciso lembrar que escola nio é “clube”. Segundo Macedo (2006),

(...) nela sempre se depositou a esperanca e a confian¢a no desenvolvimento
e na aprendizagem dos alunos, naquilo que é compulsério para todos nds,
nio so na escola como na vida em geral (...) sem eles predominariam a bar-

barie e a violéncia.

Devemos ter presente que a LDBN/96 é muito enfitica ao colocar a E.E. como modalidade de
educagio escolar que conta com professores especializados para o atendimento ao educando com defi-
ciéncia, na qualidade de mediadores. Contudo, se os professores das classes comuns nio forem adequa-
damente preparados e nio tiverem os apoios necessarios, o processo de inclusio corre sérios riscos.

Em pesquisa composta por dez questdes relacionadas a formacio e atuagio profissional, re-
alizada junto a 115 alunos do 7.° semestre de Pedagogia, que trabalham na rede de ensino publica e

particular, foi constatado que:

* 17% tém contato profissional com pessoas com deficiéncia e 82% tiveram

contato com essas pessoas ou adquiriram conhecimento por meio de leituras;
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* 25% conhecem recursos especificos e 74% desconhecem qualquer tipo de
recurso;

* Todos os entrevistados consideraram importante para o atendimento:
capacitacio em areas especificas da deficiéncia;

ter disponiveis apoios especializados;

conhecer praticas de inclusio.

Pode-se afirmar que os alunos desconhecem a realidade das criancas com deficiéncia e os re-
cursos educacionais disponiveis para essa populacio. Observa-se, paralelamente, um certo desconforto
diante da proposta inclusiva, uma vez que nio dominam os saberes pedagogicos especializados e temem
o fracasso pessoal no atendimento a essas criangas.

A pesquisa traz dados importantes para que repensemos niao s6 a educag¢io, mas também a ques-
tio da inclusio. Como deve ser feita? Que competéncias o professor da rede publica e particular deve
possuir? E ou nio necessiria a presenca do professor especializado?

Ha informacdes de que 10% das pessoas com deficiéncia estdo incluidas na escola, mas, para
a inclusio plena, é necessario: preparar os professores e profissionais nos cursos de formagio e criar
escolas-piloto que sirvam para efetivar a formacio dos educadores.

No entanto, temos de lembrar que inclusio nio se faz por decreto. E um processo e, como tal,
leva tempo. Implica mudancas estruturais na cultura, na constru¢io de uma nova postura pedagdgica
para mudar a pratica educativa e na vida social.

Segundo Xavier (2001) deve-se pensar a Educac¢io Especial na 6tica da diversidade e de suas im-
plicagdes; na idéia de Unidade da Educac¢io deve-se considerar a constru¢io da competéncia docente
para a educacio inclusiva, a pratica docente (Educacio para a comunidade); e nio se pode esquecer a
construcdo de uma comunidade gestora da Educacao Especial.

Ha mais de meio século ocorrem experiéncias e relatos de pessoas que vivenciaram as dificul-
dades da inclusio e estdo levando suas vidas e exercendo seus papéis sociais. Por que nio ouvi-las para

implementar as politicas educacionais de inclusio de modo responsavel?
3 A formacao de professores

Em resposta a crise pela qual passa a educacio em todos os niveis, em 1999, foi publicado o
Relatério da Comissio Internacional para o Século XXI, dirigido a2 Unesco (DELORS, 1999, apud
SANCHEZ, 2005) que discorre sobre as questdes educativas e propde algumas acdes para o enfrenta-
mento dos problemas existentes. Ressalta que, para a formacio do professor, o ensino deve ser consti-

tuido de quatro pilares correspondentes a quatro aprendizagens fundamentais, a saber:

* Aprender a conhecer — que envolve o dominio do conhecimento para
a descoberta, compreensio e a apropriacio do saber fazer Ciéncia;

* Aprender a fazer — refere-se especificamente a formagio profissional,
orientando o académico a por em pratica seus conhecimentos, adaptando a
educagio as questoes emanadas da sociedade atual;

* Aprender a viver junto — diz respeito as ajudas que o profissional deve
oferecer aos alunos no processo de aprendizagem, no intuito de fomentar a

cooperacio e, sobretudo, a busca de solugdes para os problemas atuais;
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* Aprender a ser — fazendo parte das trés aprendizagens anteriores, invoca
o autoconhecimento visando a elaboragio de pensamentos autdnomos e
criticos que permitam a formulacio de juizos de valor, o que contribuird
para a formacio de cidadios e profissionais capazes de agir nas diferentes
situacOes de vida.

Ao se apropriar dessas aprendizagens, o professor tera, certamente, as competéncias necessarias
para oferecer uma educagio de qualidade para todos, base para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e equanime.

Nessa perspectiva, a inclusio de alunos com deficiéncia e daqueles com altas habilidades no
ensino regular torna-se uma exigéncia, tendo em conta que a educacio deve acolher a todos, é um
direito de todos, independentemente de etnia, condi¢io sdcioecondmica ou da presencga de algum tipo
de deficiéncia. Tem-se claro que a educagio deve preparar o aluno (sujeito) para a vida adulta, base da
educacio inclusiva.

E incontestivel que a inclusio é um processo muito complexo, seja na esfera pessoal ou social, uma
vez que necessita de movimentos internos e externos para que mudangas sejam operadas. Para efeitos da
educagio, a inclusio é a aceitacio da diversidade em sala de aula. Para tanto, é necessario uma reestrutura-
cdo pedagdgica e administrativa, como ja foi sinalizado anteriormente, em especial nas estruturas de poder
que valorizam a igualdade e nio a diferenca. Nessa proposta, o papel do professor, que é aquele quem lida
diretamente com os alunos e com a realidade vivida em sala de aula, tem importancia capital, pois é ele
quem estabelecera o que € necessario para a efetivacio da aprendizagem do alunado.

Nio se pode colocar uma crianga com deficiéncia em sala de aula ou no espago escolar, sim-
plesmente transforma-la em aluno, parafrascando Lino Macedo (2006), e afirmar que estd incluida.
A inclusio dos alunos com deficiéncia deve ser feita com base nas devidas adaptacdes, conforme o
previsto por lei.

Essa tarefa envolve a associacio entre teoria e pratica e, mais que isso, uma reflexio sobre a atu-
acio profissional. Para tanto, é necessirio uma reformulac¢io nos curriculos dos cursos de formacio de
professores, visando a preparacio de profissionais competentes para lidar com os aspectos educacionais
especificos das deficiéncias.

Muito tem-se falado e discutido a respeito. Tantas falas e discussdes ja vém produzindo efeito,
mas as transformacgdes nio acontecem com receitas prontas. Para que as Politicas Ptblicas de Inclusio se
tornem realidade, sio necessarios seriedade politica no trato do processo, envolvimento da comunidade
educacional no planejamento, formacio inicial e continuada do professor, desenvolvimento de modelos
de parceria entre ensino comum e especial, responsabilidade social no trato do assunto e... Tempo.

O poder politico nio pode atropelar o processo de inclusio responsavel, realizando a¢cdes atra-
palhadas e equivocadas tdo somente para levar “os louros” de uma pretensa vitéria. A sociedade absorve

as mudancas de modo natural.
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