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Abstract

The article brings reflections on the concept of
social class and the relation between educational
systems and class structures, based in “classics” of

the Sociology of the Education. It concludes that

irrefletidos dos termos “exclusio” e “inclusio” na .. . . .
a no-critical transposition of the notion of in-

Educacio. Uma transposicio acritica da nocao de . ,
) . Pols ¢ clusion thought about the field of the carriers of
inclusio pensada no campo dos portadores de defi-

ciéncia para o campo das desigualdades sociais pode deficieRRpr the field gjthe social inequalities

ter, como efeitos, a despolitizacio da questio social can have, as effect, the naturalization of the social

e a naturalizacio das desigualdades sociais. question and its withdrawal of the Politic sphere.
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Introduc¢ao

Este texto nasceu da participag¢io do autor em um evento académico no qual foi proposto o
tema “Educacio e classes sociais”. Esse era e € um tema de grande imensidio e complexidade. Desde
aquela feita, é claro, foi preciso fazer recortes, delimitacdes e escolhas, levando em conta também o tem-
po disponivel para a apresentacio do trabalho. Naquela ocasido, o trabalho acabou enfatizando a con-
ceituagio de classe social a partir de uma reflexio sobre a relagio entre desigualdade social e educacio,
findando com consideracgdes criticas acerca do termo que mais vem sendo usado recentemente para
se referir a discussdo classicamente pautada pela no¢io da desigualdade. Trata-se do termo “exclusio”,
contraponto e complemento ao termo “inclusio”.

Ao conhecer a tematica do atual volume deste periddico, resolvi reescrever aquele trabalho bus-
cando problematizar os significados e as conseqiiéncias politicas de, na educacio, enfatizar a questio da
exclusio em vez da questdo da desigualdade naquilo que se refere as diferentes oportunidades destinadas

aos individuos para sua integracio (ou “inclusio”?) na sociedade da qual, se pressupde, fagam parte.

1 Agradeco a Maria Jussara Zamarian pelos comentarios a versio preliminar deste texto.
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As consideragdes feitas neste artigo tém como questio de fundo a seguinte pergunta: Se a educa-
¢io € expressio e fungio da estrutura da sociedade em que ela se insere, como pode promover a igual-
dade e a emancipa¢io numa sociedade fundada na desigualdade e na exploracio? No entanto, a propria
pergunta, inquiri¢io classica na Sociologia da Educagio, encontra-se “fora de moda’ atualmente.

Ou melhor, aquela questio potencialmente critica parece esvaziada diante da ressignifica¢io da
desigualdade como “exclusio”, bem como do redirecionamento do objetivo da integracio social em
“inclusao”.

Se o termo integracio social indica a necessidade de transformacio das condi¢des do individuo
ou do grupo a ser integrado, o termo inclusio refere-se a adaptacio de um ou alguns setores da socie-
dade para receber o “excluido”, sem grandes alteracdes no modo de ser do segundo. Ambos os termos
tém uma interessante historia na sua aplicagio em relacio aos portadores de deficiéncia na educacio.

Documentos de institui¢des supranacionais e legislacio nacional tém referendado, nos Gltimos
anos, o termo inclusdo em detrimento da integracio. Entre esses documentos destaca-se a Declara¢io
de Salamanca, de 1994, da qual o Brasil foi signatario. Entre as leis, documentos e legislagio recente
divulgada pela Secretaria da Educa¢io do Estado de Sio Paulo citam a Constitui¢io de 1988, a Lei
7853/99, o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (1990), a Politica Nacional de Educa¢io Especial
(1994), Lei de Adaptacio de Edificagdes e Logradouros etc. (Secretaria do Estado da Educacio, 17 de
marco de 2008).

Tais documentos e legislacdo consideram como segregacionista a pratica de colocar alunos por-
tadores de deficiéncia, na Educacio Basica, nas chamadas “salas especiais” — na qual adquiririam
competéncias basicas para se integrar, a posteriori, 2 sociedade dita “normal”. Em vez disso, tem-se no
paradigma da inclusio a necessidade de incluir tais alunos no ensino regular, nas mesmas salas de aula
freqiientadas por todos os demais alunos.

Naio desejo fazer uma critica do uso do paradigma da inclusio para pensar a questao dos por-
tadores de deficiéncia no interior dos sistemas de ensino. Ainda que a questio continue a trazer certa
polémica, nio me parece ser esse o principal perigo do paradigma da inclusio.

O que me preocupa € a transposi¢io irrefletida da nog¢do de inclusio do terreno dos portadores
de necessidades especiais para o campo das desigualdades sociais, o que pode despolitizar e até mesmo
naturalizar a desigualdade social. Se a inclusdo lida com as diferencas, usar essa referéncia no lugar da ana-
lise das desigualdades na estrutura de classes pode resultar em uma distor¢io preocupante: a desigualdade
social vira diferenca (“natural”), algo que parece independer das vontades humanas ou das injusticas do
modo como se organiza e funciona a sociedade, em que a interven¢do — inclusa ai a educagdo — pode
tio-somente ensinar iguais a acolher diferentes e diferentes a conviver bem com os iguais.

E claro que esse objetivo da educacio nio é ruim em si mesmo. Parece fundamental té-lo em
mente no que se refere a acolhida no seio dos sistemas de ensino de alunos portadores de necessidades
especiais. No entanto, por si s6, no que se refere a questio da desigualdade social, pode ter até mesmo
um efeito apaziguador, em vez de transformador.

Para chegar a essa discussdo, em que a propria questio de fundo vem a ser questionada, ainda
que com a inten¢io de reafirma-la, inicio dissertando sobre alguns conceitos e perspectivas socioldgicas
relacionados ao tema “Educacido e classes sociais”, em especial: o conceito de classe social e a estrutura
de classes no capitalismo; a relacio entre sistemas de ensino e objetivos da educag¢io com a estrutura de

classes, a desigualdade e a exclusio.
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Abordo inicialmente a tematica educacio e desigualdade social. Num segundo momento, faco
consideragdes sobre o conceito de classe social, destacando a interpretacio de Marx, ainda que relati-
vizando, como mostrando a imbricac¢io entre a questio social e questio racial no Brasil. Num terceiro
momento, discuto a relacio entre Educacgio e classes sociais com base na teoria da reprodugio de Pierre
Bourdieu e J. C. Passeron, assim como na tradicao marxista, e a partir da questio da emancipagio se-
gundo Paulo Freire. O artigo termina, como anunciado, com breves considera¢des sobre a questio da

“exclusio” e a educacio no Brasil atual.
Educacao e desigualdade social

Assim, tudo o que ¢é importante para a comunidade, e existe como algum
tipo de saber, existe também como algum modo de ensinar. Mesmo onde
ainda ndo criaram a escola, ou nos intervalos dos lugares onde ela existe,
cada tipo de grupo humano cria e desenvolve situacdes, recursos e métodos
empregados para ensinar as criangas, aos adolescentes, e também aos jovens
e mesmo aos adultos, o saber, a crenca e os gestos que os tornardo um dia o
modelo de homem ou de mulher que o imaginario da sociedade — ou mes-
mo de cada grupo mais especifico dentro dela — imagina, projeta e procura
realizar. BRANDAOQ, 1984, p. 22)

A citacdo acima, do singelo, mas classico, livro de Carlos Rodrigues Brandio O que é Educagdo?
mostra-nos como ¢é a educacio nas sociedades “simples”, “primitivas” ou “tribais”. Os termos em aspas
sio realmente frageis, mas buscam referenciar sociedades e comunidades como a dos povos indigenas
no Brasil e Estados Unidos, esquimos, povos dos “Mares do Sul”, aborigines australianos, diversas tribos
africanas etc. Trata de sociedades em que nio ha, ou quase nio ha, desigualdade social propriamente
dita. Ou seja, ndo existe ou quase nio existe aquela desigualdade que divide os membros em grupos
para além da diferenca de idade, género ou pertencimento a grupos de parentesco. Sao sociedades em
que a divisio social do trabalho é sexual e a principal institui¢do social é o parentesco — em que, por-
tanto, vida privada e vida publica pouco se distinguem.

Nessas sociedades, segundo Carlos Rodrigues Brandio (1984), a educagio se mistura a toda a
vida, pois a vida social nio transcende os limites da sociabilidade privada.A educag¢io se da tio-somente
como aprendizado, ou seja, a relacdo ensinar-e-aprender nio se destaca das demais acdes sociais cotidia-
nas. Criangas e jovens aprendem na convivéncia com adultos e idosos ou na espreita de suas atividades.
A educacio também reproduz, e nio poderia ser diferente, a igualdade social desse grupo, agora como

igualdade de saberes.

A educagio pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que
as pessoas criam para tornar comum, como saber, aquilo que é comunitario,
como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode existir imposta por um
sistema centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber
como armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na divisio dos
bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos. (BRANDAO, 1984, p. 10)
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A complexifica¢io das sociedades — mesmo em algumas de tipo “primitiva” — gera aumento
da desigualdade e diferenciacio social. Por sua vez, diante de novas necessidades sociais e interesses poli-
ticos dos grupos que se tornam dominantes, torna-se ao menos relativamente ineficaz um aprendizado
exercido de modo difuso, igualitario e coletivo pela e na comunidade.

Torna-se necessario criar situagdes especificas para a educagio — o tempo separado para apren-
der. Torna-se necessario criar um lugar especial para essa educa¢io — o espaco especializado da escola.
Torna necessario, enfim, a criacio de especialistas no saber e no “ensino do saber” — os agentes espe-
cialistas de educag¢io. Surge o que Brandio (ibid.) chama de ensino.

A tendéncia, naquelas sociedades “intermediarias”, situadas entre as comunidades tribais e as ci-
vilizacdes, € o sistema “mestre-aprendiz’”’. Mas, desde as civiliza¢des classicas, um Estado centralizado se
esboca e se consolida, e € esse que tende a se tornar o controlador de um sistema pedagdgico e escolar
que se apresenta como externo a sociedade.

Nio ¢ forcado dizer que as escolas surgem nas civilizacdes classicas, controladas pelo Estado, para
contribuir na reproducio da desigualdade social.

No entanto, inspirados em Brandio, vemos que também a escrita surge em civilizacdes para
a contabilidade dos reis e farabs — para servir ao poder do Estado e das elites —, mas depois, ainda
que s6 depois, a escrita passa a ser usada por poetas para expressar as coisas do povo, para ser expressio
cultural da sociedade.

E a educacio? E a escola? E possivel fazer poesia a partir delas?
Consideracdes sobre o conceito de classe social

A primeira licio da Sociologia moderna é que o individuo nio pode com-
preender sua propria experiéncia ou avaliar seu destino sem se inteirar nas
tendéncias de uma época e nas condi¢des de vida de todos os membros de
uma camada social. (MILLS, 1969, p. 22)

H4 um interessante debate no interior do marxismo sobre o conceito ou a no¢io de classe social:
a classe social, em Karl Marx, se aplica apenas a sociedade capitalista, ou também se refere aos grupos
sociais desiguais e diferentes existentes nas demais sociedades?

A tendéncia do marxismo “economicista” é aplicar a noc¢io de classe social a todas as formagdes
sociais, mesmo nio capitalistas, de modo a reforcar que a geracio desses diferentes agrupamentos advém da
funcio, papel ou ocupagio dos individuos que pertencem a este grupo social no modo de producio vigente.
Para Sedi Hirano (2006), entretanto, Marx usa mais freqiientemente o termo “estamento” para se referir as
sociedades pré-capitalistas, indicando ser a estrutura de classes uma caracteristica especifica do capitalismo.

Outra resposta, talvez mais fiel ao pensamento de Marx, diz que a estrutura de classes, ou seja,
0s agrupamentos sociais em torno da “fun¢io” que ocupam no modo de producio e infra-estrutura
economica, nunca foi tio clara e diretamente relacionada a prépria economia quanto no modo de
producio capitalista.

(A burguesia) onde passou a dominar, destruiu as relacdes feudais, patriarcais e
idilicas. Dilacerou sem piedade os lagos feudais, tio diferenciados, que manti-

nham as pessoas amarradas a seus ‘superiores naturais’, sem por no lugar qualquer
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outra relagio entre os individuos que nio o interesse nu e cru do pagamento im-
pessoal e insensivel ‘em dinheiro’. [...] Em uma palavra, no lugar da exploracio
encoberta por ilusdes religiosas e politicas ela colocou uma exploracio aberta,
desavergonhada, direta e seca. (MARX; ENGELS, 1988, p. 10)

Isto significaria que outras formacdes sociais, ainda que desiguais, derivavam ao menos a justifi-
cativa da desigualdade em aspectos outros que nio a posi¢io nas relagdes produtivas: como os aspectos
culturais, em especial religiosos (tais como karma, alma, vocagio, destino, sina, desejo divino etc.), assim
como étnico-raciais (algo que é muito importante para compreender ndo apenas a génese da estrutura
de classes no Brasil, mas também sua atual configura¢io).

Max Weber (1973), por outro lado, considera que esses valores culturais nio apenas legitimaram
a posicio social do individuo na estrutura da sociedade, mas puderam ser mesmo o fundamento con-
creto das desigualdades. E, mais: que na propria sociedade capitalista nio se pode conhecer a “posicio”
social do individuo apenas por meio deste dado objetivo, que é a sua ocupagio na estrutura econdmica:
hi também outro aspecto objetivo, o acamulo de poder politico por este individuo e, enfim, o status,
ou seja, o prestigio social que esse individuo adquire aos olhos dos demais, a percep¢io que os outros
tém desse individuo — os valores socialmente atribuidos ao agente.

Poder-se-ia fazer ainda uma longa exposic¢io sobre a relagio entre os diferentes tipos de educa-
¢do e cada estruturagio societaria — de castas, estamentos e classes — e suas quase infindaveis variacoes,
usando inclusive o olhar histérico (Cf. IANNI, 1977). Contudo, isto demandaria um grande tempo e
fugiria do tema proposto, excecio feita, é claro, a relacio entre a sociedade de classes e a educacio, o
que buscarei discutir mais adiante.

Para tanto, admitindo o carater nio-absoluto desta, é preciso tomar uma posi¢ao: mesmo con-
siderando a importancia do olhar sobre os aspectos culturais e religiosos, que referendam a posi¢cio do
individuo na classe social, neste momento sigo os caminhos indicados por Marx.

Ainda que ele nio tenha definido o conceito de classe social, ainda que ele nio tenha chegado
a esse grau de abstracio, Marx foi amplo e profundo na descricio e discussdo da estrutura de classes na
sociedade burguesa, a sociedade regida pelo capital (Cf. a sintese feita por Huberman, 1986).

Entre os conceitos elaborados por Marx, deve ser citado primeiro o de “For¢as de Produ¢io”,
ou seja: recursos materiais, tecnoldgicos e humanos a disposicio ou desenvolvidos por uma sociedade
para a producio de riquezas. As forcas de producio sio compostas pela forca de trabalho (a energia hu-
mana necessaria para a produ¢io) e meios de producio (recursos materiais e tecnolégicos, como terra,
matéria-prima, dinheiro, ferramentas, maquinas, edificios etc.).

Outro conceito fundamental é o de Relacdes de Produgio, que sio os modos de vida, fixados
pelo direito, politica, educacio, religido que organizam a producdo da riqueza e a sua distribuicio.

A contradi¢io entre as forcas de producio e relagdes de producio fundamenta revolugdes e
transformacdes sociais. No feudalismo europeu, velhas for¢as de producio (feudais), como agricultura
de subsisténcia, técnicas agricolas simples e artesanato pareceram por um longo periodo bem assentadas
em relacoes de produgio feudais (servidio, homem atrelado a terra, dominio senhorial, corporacdes de
oficio, monarquia feudal etc.). Entretanto, desenvolveram-se novas forcas de producio (“capitalistas”),
como a ampliagio do comércio, manufaturas e, mais tarde, indastrias, que entraram em contradi¢io

com as relacdes de producio feudais.
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As revolugdes burguesas resolveram a contradi¢io e criaram novas relagdes de producio. Mas,
no capitalismo, as relagdes de producio capitalistas (propriedade privada, assalariamento, economia de
mercado, dominio politico e econdémico da burguesia etc.) passam a entrar em contradicdio com novas
for¢as produtivas, oriundas do proprio desenvolvimento do capitalismo, as quais ja apontam para o so-
cialismo: indastria moderna e socializa¢io cada vez maior da produgio (carater coletivo da produgio).

Essa grande contradi¢do no seio da sociedade capitalista pode ser expressa no carater socializado
da produgio (o trabalho) versus o carater privado da apropriacio de riquezas (o capital). Sua resolucio
se daria, segundo Marx, por meio da Revolu¢io Social e Politica do Proletariado: social, pois significa-
ria a implementacdo de novas relagdes de producio, cooperativas e mais igualitirias; politica, pois seria
necessaria a tomada do poder politico.

A revolugio proletaria instituiria o socialismo (com a ditadura do proletariado e o processo de
criagdo das relagdes sociais comunistas), o qual é uma fase de transi¢io ao comunismo (em que nio
mais haveria Estado, exploracio econdmica e classes).

Marx até mesmo indicou o amago da estrutura de classes da sociedade burguesa, habitando as re-
lages de producio no capitalismo (assalariamento e apropria¢io privada da riqueza socialmente produzi-
da). No centro desta, estariam a burguesia, dona dos meios de producio, em relagio contraditoéria com o
proletariado, dono da sua forca de trabalho — que a aluga para o burgués em troca de um salario.

Trata-se de esquemas explicativos reveladores, que cumprem sua fung¢io de “redu¢io” da comple-
xidade do real e de exposicio de aspectos essenciais da vida social, permitindo-nos melhor compreendé-
la e interpreta-la. Mas ndo se trata de “toda” a realidade social. Aceitar isso seria incorrer no perigo dos
reducionismos presentes em versdes do marxismo que sdo deterministas, economicistas e positivistas.

E necessario interpretar a vida social e a estrutura das sociedades capitalistas levando em conta
também outros elementos socioculturais e politicos fundamentais, nem todos inéditos, tais como estru-
tura etaria, relacdes de género, relacdes étnico-raciais, filiacio religiosa, condigio urbano-rural etc.

No Brasil, para ficar numa importante ilustracio disso, um elemento fundamental para a com-
preensdo da génese e da atual condi¢io da estrutura de classes é a questio racial. Um importante soci-

6logo marxista, Octavio lanni, destacou-se por postular esta idéia:

Esta é a tese: o preconceito racial é uma técnica de dominagio, por meio da
qual se subordinam amplos setores da sociedade |...]. O preconceito racial e o
preconceito de classe mesclam-se em intolerancias de varios tipos, manifesta
em varias linguagens, com as quais se excluem, confinam ou administram os
que sdo obrigados a vender a sua for¢a de trabalho para viver. Esta é a realidade:
araca e a classe sio constituidas simultinea e reciprocamente na dinamica das

relacoes sociais, nos jogos das forgas sociais. (IANNI, 2004, p. 146)
A educacgio e a estrutura social do capitalismo

Levando em conta a concep¢io de Marx sobre classe social e a estrutura de classes no capitalis-
mo, bem como na sua relativizacio, passo ao terceiro ponto deste artigo, no qual comeco seguindo os
passos de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, autores da Teoria da Reproducio, na explica¢io que

dao para a relagio entre estrutura social e educacio.
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Da sintese entre marxismo, sociologia compreensiva e outras tradi¢cdes sociologicas, Bourdieu
criaria uma rica teoria social explicativa da ordena¢io e funcionamento das estruturas sociais nas socie-
dades modernas e contemporaneas, usando conceitos como ethos, habitus, campo, capital cultural etc.

Mas a trajetéria dessa teorizagdo tem origem muito na sua busca de relacionar a estrutura de
classes — concebida num primeiro momento proxima a concep¢io marxista apresentada — com o
sistema de ensino. Essa busca tem sua principal sistematizacio no livro A reprodugio, escrito com Jean-
Claude Passeron, publicado em 1970. Nele afirmam que haveria uma dupla verdade do Sistema de
Ensino: ele esta a servico da logica interna de seu funcionamento; ele possui fun¢io externa de con-
servacao social.

Isso significa que o sistema de ensino nio tem independéncia absoluta, nem que ele é reflexo
direto do sistema socioecondmico. Significa que o Sistema de Ensino tem autonomia relativa, justo o
que lhe permite dissimular melhor suas func¢des sociais.

A funcgio de legitimacio da ordem social e de “reproducio” da estrutura de classes é a mais dis-
simulada das fun¢des da escola, justamente porque da a impressio que o habitus cultivado na escola é
produzido apenas pela inculcacio pedagdgica, aparentemente com total independéncia das determina-
¢oes de classe. Mas € justamente por meio dessa dissimulacdo, por sua autonomia relativa, que o sistema
de ensino confirma e reforca um habitus de classe que se constitui fora da escola, e que é tomado como

principio de todas as aquisi¢des escolares.

Um dos efeitos menos percebidos da escolaridade obrigatéria consiste no
fato de que ela consegue obter das classes dominadas um reconhecimento
do saber e do saber-fazer legitimos [...], levando consigo a desvalorizacio do
saber e do saber-fazer que elas efetivamente dominam (por exemplo, direito
consuetudinario, medicina doméstica, técnicas artesanais, lingua e artes po-
pulares [...]. BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 53)

A linguagem, o saber e, em especial, a relacio com o saber e a linguagem das classes populares e
médias é desvalorizada pelo sistema de ensino — cuja linguagem esta mais proxima daquela das classes
privilegiadas.

O sistema escolar francés “sem dar explicitamente o que exige, [...] exige uniformemente de
todos aqueles que acolhe que tenham o que ela ndo da” (ibid., p. 139), a saber: um modo particular — o
das classes dominantes — de rela¢io com a linguagem e cultura. O sistema de ensino revela sua propria
dependéncia ao sistema de relagdes de classe pela desvalorizagio das “maneiras muito escolares” (ibid.,
p. 140) de relacio com a linguagem e a cultura, pois essas revelam que seu portador aprendeu o modo
legitimo da relagdo com a linguagem e cultura apenas na escola, nio no seu meio familiar de origem.

A Sociologia da Educacio de Bourdieu é menos propositiva e mais analitica, ainda que em al-
guns momentos chegue a fazer proposicdes — como o de o sistema escolar realmente ensinar o que
cobra e cobrar o que ensina (BOURDIEU, 1998, cap. II). Por outro lado, por esse olhar analitico, nio
se esconde um viés que foi considerado desde logo como muito pessimista, aquém de desconsiderar a
importancia da obra de Bourdieu no desvelamento das relagdes entre sociedade de classes e educacio.

O pessimismo e a relativa falta de proposi¢cdes nos estimulam a buscar outras tradi¢cdes sociolo-
gicas. Uma delas é tradi¢io marxista, mais propriamente a “ortodoxa” (o que nio significa dogmatica),

ja que é até possivel considerar Bourdieu, em parte, um marxista heterodoxo.
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A tradi¢io marxista da Sociologia da educacido é capaz, assim como Bourdieu, de relacionar com
vigor a estrutura socioeconomica e de classes com o tipo de educagio e sistema de ensino vigente na
sociedade. Mas, para além disso, ela se preocupa em pensar para transformar e pensar e transformar —
ou seja, busca a praxis.

Nisso difere de outras tradi¢des sociologicas, como a da Escola de Frankfurt, Theodor Adorno
em destaque, em que abunda o pessimismo, ha poucas aberturas a pratica transformadora e até mesmo
existe pouca relacio entre educacio e a estrutura de classes — ja que concebe uma sociedade de massas
e um homem-massa homogéneo habitando as sociedades contemporaneas.

Marx e Engels, nos seus comentarios esparsos sobre a educacio, consideram-na — na fase das
lutas proletarias pelo socialismo — no maximo como secundaria para a revolu¢io sociopolitica dos
trabalhadores. De todo modo, a educacio é vislumbrada como tendo o papel transformador, desde que
vinculada ao trabalho industrial: para que o operariado possa tomar posse da cultura e técnica capita-
lista para assumir por si s6 o controle do processo produtivo; para contribuir na geracio do “Homem
Integral” (Nogueira, 1993) ou a “unilateralidade humana” (MANACORDIA, 1996), através da “poli-
tecnia” (nos termos de Saviani, 1987) ou do “Ensino Tecnologico” (nos termos de Manacordia, ibid.).

Antonio Gramsci reinterpreta e atualiza para o seu tempo a educacdo aliada ao trabalho, pen-
sada por Marx e Engels. Para Gramsci, ndo se tratava de fazer a crianga trabalhar e estudar ao mesmo
tempo, mas de fazer com que o método e o principio da educagio derivem do espirito do trabalho
industrial — o “industrialismo” —, buscando formar o individuo e a classe trabalhadora nos valores do
industrialismo (espirito de laboriosidade, método disciplinar produtivo e de precisio, logica produtiva
de organiza¢io de muitos para um s6 fim e ética da solidariedade para com os interesses objetivos da
coletividade [NOSELLA, 1992]). Essa educacio devia contribuir para a aquisicio dos valores do indus-
trialismo num estagio superior ao do “fordismo”, para tornar possivel a autogestio dos trabalhadores
de sua vida produtiva, social e pessoal.

Trata-se de breves comentarios sobre o que preconizavam Marx, Engels ¢ Gramsci sobre a edu-
cacdo, a fim de que essa pudesse ser emancipadora e transformadora e se desprendesse de suas func¢des
de reproducio da estrutura de classes sociais.

Talvez seja o momento de retomar a questio que ficou “de fundo”. J4 a redigindo conside-
rando as discussOes feitas acima, ainda que brevemente, sobre a tradicdo marxista: a educagio pode
ser transformadora mesmo num contexto de desigualdade de classes, por meio da conscientizacio de
coletividades? Essa conscientizacio deve ser levada a efeito por um partido e seus intelectuais organi-
cos (entendendo esses como quadros subalternos, com fungdes intelectuais, na luta da classe operaria,
representada pelo partido, em busca da hegemonia)?

Ou deve ser por intermédio de uma relagio dialégica entre educadores e educandos, na qual

ambos se libertem, se conscientizem, se eduquem e, desse modo, transformem a sociedade?

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se liber-
tam em comunhio. (...) Somente quando os oprimidos descobrem, nitida-
mente, 0 Opressor, e se engajam na luta organizada por sua libertacio, come-
¢am a crer em si mesmos, superando, assim, sua ‘convivéncia’ com o regime
opressor. Se a descoberta nio pode ser feita em nivel puramente intelectual,
mas da a¢do, o que nos parece fundamental é que esta nio se cinja a mero

ativismo, mas esteja associada a sério empenho na reflexio, para que seja
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praxis. (...) O que pode e deve variar, em fungio das condi¢des histdricas,
em funcio do nivel de percep¢io da realidade que tenham os oprimidos, é
o contetido do didlogo. Substitui-lo pelo antididlogo, pela sloganiza¢io, pela
verticalidade, pelo comunicado é pretender a libertagio do oprimido com
instrumentos de “domesticacio”. (FREIRE, 2004, p. 52)

Lembro-me do exemplo citado por Paolo Nosella (1992) para explicar a concepgio de escola de
Gramsci. Ele retoma a escrita de Brandio: num primeiro momento de sua educacio, a crianca deveria
ser treinada — no sentido fordista do termo — para aprender a segurar e usar a caneta; num segundo
momento, ja na adolescéncia, ela poderia usar a caneta para fazer poesia.

Entretanto, a pedagogia de Paulo Freire propde que desde o inicio o educando deve ser convi-
dado a dizer e escrever “sua propria palavra”. Essa breve discussio sobre Paulo Freire indica o quanto
ele se aproxima e se afasta da tradigio marxista “ortodoxa” (com quem dialoga explicitamente em
“Pedagogia do Oprimido”). Ela complementa esse quadro composto também por outras breves dis-
cussoes, lustrando ricas e diversas tradi¢des da Sociologia da Educagio, em especial o modo como
classicamente se apresentou a discussio sobre a relacio entre educagio e desigualdades sociais, em que
foi correlacionada a questio social com as possibilidades integradoras e até “revolucionarias” da edu-
cac¢io na modernidade.

Tal quadro pretende contribuir para o enfrentamento da altima questio debatida neste texto:

pode o tema da “exclusio” dar conta da questio social e sua relagio com a educagio?
Breves consideracOes sobre a questao da “exclusao’ e a educacao

Frigotto (2004) afirma que até existem aspectos civilizatorios potenciais presentes no capitalismo
atual, em especial seus aspectos técnico-cientificos sob nova base técnica “de natureza digital-molecu-
lar” (ibid., p. 195). Entretanto, mantém-se os processos capitalistas de acumula¢io, centraliza¢io e con-
centracio do capital. No entanto, para que esses processos continuem a se dar, nas condi¢des historicas
atuais, é preciso destruir direitos sociais conquistados pelos movimentos sociais ao longo do século XX,
o que acaba por perverter o lado “civilizatério” deste capitalismo. Reafirma tal idéia Mészaros (2002),
para quem o capitalismo atual se fundamenta no desperdicio, na obsolescéncia planejada, na ampliagio
do complexo militar, na degrada¢io do meio ambiente e no desemprego em massa — este tltimo, a
principal fonte da dita “exclusio”.

Vem sendo cada vez mais comum que essa “nova” desigualdade social seja lida como “exclusio”.
E verdade que alguns pensadores até conseguem pensar de modo radical e critico a questio da exclusio,
como Viviane Forrester (1997).

Forrester, escritora francesa, afirma que a civilizacio baseada no emprego estd em desapareci-
mento diante de novos meios de produgio e tecnologias que tornam cada vez mais dispensavel a forca
de trabalho humana. Entretanto, ndo se constitui outra maneira de integrar as massas humanas, doravan-

te sem emprego, em uma sociedade que ainda finge viver no tempo do pleno emprego:

Resulta dai a marginalizacio impiedosa e passiva do niimero imenso, e cons-
tantemente ampliado, de ‘solicitantes de emprego’ que, ironia, pelo proprio

fato de se terem tornado tais, atingiram uma norma contemporanea; norma
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que nio é admitida como tal nem mesmo pelos excluidos do trabalho, a tal
ponto que estes sio os primeiros a se considerar incompativeis com uma
sociedade da qual eles s3o os produtos mais naturais. Sio levados a se consi-
derar indignos dela, e, sobretudo, responsaveis pela sua propria situagio, que
julgam degradante (...) e até censuravel. Eles se acusam daquilo de que sio
vitimas. (FORRESTER, 1997, p. 11)

Entretanto, a maior parte da discussio sobre exclusio é pouco ou nada critica. E s3o justamente
estas as tendéncias que vém orientando as politicas sociais e educacionais mundo afora.

Para tais tendéncias, a causa da exclusio estaria no baixo “pacote de competéncias” do indi-
viduo excluido — revivendo teorias como a do capital humano. Ou entio, em caréncias da propria
comunidade excluida: no seu pouco capital social (capacidade de auto-organizacio e mobiliza¢io de
recursos por uma comunidade para resolver seus problemas) ou na sua falta de capacidades sociais. Sio
teses como as de Amartya Sem, James Coleman e Francis Fukuyama, adotadas pelo sociélogo Anthony
Giddens, que foi conselheiro do ex-primeiro ministro inglés Tony Blair.

Foi o proprio Tony Blair que apontou a solugio para a exclusio: “educagio, educacio, educagio”
— mas essa educagdo seria mero treinamento e re-treinamento de mao-de-obra, incentivo a0 empre-
endedorismo econdmico e social, cultivo de uma nova cidadania ativa e participativa em questdes locais
e, enfim, estimulo a auto-organizac¢io (GIDDENS, 2001a, 2001b, NEVES, 2005, GENTILLI, 2002).

Para encerrar este artigo, e seu emaranhado de breves discussdes sobre temas complexos, mas
fundamentais, gostaria de trazer, a guisa de discussio, algumas propostas. Sio elas:

a) A necessidade de reinterpretar o fenémeno da exclusio:

Esse fendmeno nio é novo no Brasil. E algo que atravessa a formacio histérica de nosso capi-

talismo, mas que hoje ganha novos sentidos na era do “desemprego estrutural” e torna-se um

pouco a realidade mundo afora.

E, na verdade sintoma, aparéncia e resultado de processos mais profundos no ambito socioecond-

mico (o “esgotamento da capacidade civilizatoria do capital”) e politico (as reformas neoliberais).

Torna-se necessario reintroduzir a questio da exclusio no ambito da desigualdade produzida

pela estrutura de classes sociais.

b) A necessidade de fazer a critica dos projetos sociais e educacionais que miram apenas sintomas
da desigualdade social:

Tais projetos e politicas apenas visam “incluir” populagdes e individuos “excluidos” da vida so-
cloecondmica, mas os colocam em posi¢des subalternas e dependentes nesta infra-estrutura, que
passa a ser considerada como “natural” ou imponderavel.

Tais projetos e politicas acabam tendo a func¢io de perpetuar e proteger o sistema socioecono-
mico existente e a estrutura de classes.

De todo modo, tais projetos e politicas nido conseguirdo fugir das contradicdes geradas pela
continua reproducio das desigualdades e exploracio do capitalismo, bem como dos efeitos da

sua atual barbarie.

) A necessidade de repensar e recriar formas educacionais que consigam ir além dessas acdes

emergenciais, focalizadas e insuficientes de “inclusio”.
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d) O desafio de (re)criar a educagio como tempo, espaco e instrumento que contribuam para a
emancipacio individual e coletiva.

Trata-se de uma tarefa dificil e mesmo ingrata no tempo em que, segundo Boaventura de Sousa
Santos (apud FRIGOTTO, 2004, p. 197), vivemos: o “fascismo da inseguranga”.

Parece que vivemos num tempo pouco propicio ao ato criativo da poesia... Mas é justamente
agora que ela, a poesia, torna-se imprescindivel.
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