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RESUMO

O artigo aborda a politica publica de educacao inclusiva implementada no Brasil nos altimos
anos, sob a égide da exclusdo. O recorte da investigacao alcanca aspectos emergentes das in-
teracoes gestor-professor-aluno-pais-conhecimento com foco na educacdo bésica de pessoas
com deficiéncia(s), em instituicoes de Educacio Especial e de Educacio Inclusiva, publicas e
particulares, no periodo de 2002 a 2004, com suas implica¢oes na formacao de professor. Nas
instituicoes identifica a convivéncia de estigmas, mecanismos de defesa e preconceitos, com
marco tedrico fundado em Freud (1995), Amaral (1994) e Goffman (1988). Conclui denuncian-
do a manipulacao, o dominio das institui¢des que detém o poder com padrdes de normalidade
e indicando a necessidade da acio organizada da sociedade civil para retomar o controle dessas
praticas, cobrando a aplicacdo das politicas inclusivas, radicalizando seus proprios discursos.
Trata da condicao humana, da luta concreta pela superacao da cultura do sofrimento em favor
da felicidade de cada pessoa.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio especial « Educacio inclusivae Estigmase Mecanismos de defesa «
Preconceitos.

ABSTRACT

The article discusses the public policy of inclusive education implemented in Brazil in recent
years, under the aegis of exclusion. The clipping of the investigation reaches emerging aspects
of interactions manager - teacher - student - parents - knowledge focusing on basic education
of persons with disability(ies) in institutions of Special Education and Inclusive Education,
public and private, in the period from 2002 to 2004, with implications for teacher training. In
institutions it identifies the coexistence of stigmas, prejudices and defense mechanisms, with
a theoretical framework founded on Freud (1995, Amaral (1994) and Goffman (1988). It con-
cludes denouncing the manipulation, the domain of institutions that hold power with normal
standards and indicating the need for organized civil society action to regain control of these
practices, demanding the implementation of inclusive policies, radicalizing his own speeches.
This is the human condition, the concrete struggle for overcoming the culture of suffering in
favor of happiness of every person.

KEY WORDS: Special education « Inclusive education « Stigmata ¢ Defense mechanisms
Prejudices
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INTRODUCAO

A tematica abordada é a politi-
ca publica de educagéo inclusiva, nos
anos iniciais de sua implantacdo pelo
Estado Brasileiro, mantidas as rela-
coes sociais instaladas sob a égide da
exclusdo. O recorte da investigacao
alcanca aspectos emergentes das inte-
racoes gestor-professor-aluno-pais-co-
nhecimento com foco na educacéo ba-
sica de pessoas com deficiéncia(s), em
instituicoes de Educacao Especial e de
Educacédo Inclusiva, publicas e par-
ticulares, no periodo de 2002 a 2004,
em Aracaju — SE. Situamo-nos aqui no
espaco intraescolar por considera-lo
locus privilegiado na busca de indica-
dores da efetividade dessa politica pu-
blica. Trata-se de resultados de inves-
tigacdo levada a cabo pelo GPGFOP/
UNIT/CNPq.

O norte da investigacéo é a cren-
ca na funcao social da escola que, em-
bora reproduza concepcoes vigentes,
é capaz de, pela mediacdo dos profis-
sionais da educacdo, contribuir para
a transformacio social. Trata-se de
pesquisa de campo, de natureza quali-
tativa, exploratoria e descritiva, reali-
zada em instituicoes educacionais que
atuam na educacao basica de pessoas
com deficiéncia(s), setor que, contradi-
toriamente, gerava muita polémica e
resisténcia em relacéo a inclusao.

O objetivo é caracterizar como as
instituicoes educacionais viabilizam
ou inviabilizam a politica de incluséao
através de relacoes de convivéncia en-
tre alunos com e sem deficiéncia(s) e de
que forma gestores, professores e pais
interagem e vivenciam a segregacio
e/ou a inclusdo. Apods revisdo da lite-
ratura, observacoes e entrevistas que
realizamos entre 2002 a 2004, recons-
truimos categorias de analise como: es-
tigmas, preconceitos e mecanismos de
defesa (negacéo, superprotecédo e pro-
jecdo), que emergem como resisténcia
nas relagdes interpessoais das pessoas
ditas “normais” em relacdo as pessoas
com deficiéncia(s). O marco teérico da

investigacéo esta centrado nessas trés
categorias, considerado o funciona-
mento da mente humana, o contexto
sécio-historico de como se estruturou a
histéria da educacao especial no Brasil
e a politica inclusiva.

Direcionamos o olhar para as ins-
tituicoes e respectivos processos de for-
macédo humana, aprofundando-o para
alcancar os mecanismos psiquicos dos
sujeitos da pesquisa (educandos, pro-
fessores, gestores e pais de alunos).
Justificamos o foco nas instituicoes
por serem elas que acionam e contro-
lam o individuo em sociedade, deter-
minando-o, delimitando-o, incluindo-o
ou excluindo-o, razédo pela qual opta-
mos por uma amostra de escolas com
propostas segregativas e/ou inclusivas
em relacédo a educacdo de pessoas com
deficiéncia(s), em Aracaju, uma das
capitais do Nordeste do pais que tem
estado na vanguarda do movimento
inclusivo.

Em cada instituicao foram entre-
vistados e/ou observados alunos com
e sem deficiéncia(s), diretores, profes-
sores e pais de alunos, o que desvelou
denuncias, o controle que aciona as re-
gras, normas e valores de condutas, na
sua maioria estereotipadas a partir de
preconceitos, estigmas e mecanismos
de defesa. A tese que defendemos é que
somos todos pessoas muito especiais e
que a substantiva politica de inclusao
educacional havera de contemplar to-
dos os cidadaos, penetrar em todas as
salas de aulas e alcancar cada crianca,
pré-adolescente, adolescente, jovem,
adulto e idoso, com a ampla e eficaz
socializacdo da cultura, independente-
mente das diferencas que assinalam a
prépria condicdo humana e daquelas
impostas pelo modo concreto de produ-
cao da existéncia dos sujeitos.

Fundamentamo-nos  metodolo-
gicamente na concepcao dialética da
sociedade e de suas instituicoes para
tentar decifrar a segregacao e a inclu-
sdo escolar, desnudando a estrutura
oculta das instituicées educacionais



e, dessa forma, construir um conheci-
mento que j4 se inicie pela resisténcia
ao senso comum e aos estereotipos.
Nosso pressuposto é o de que a reali-
dade social dessas instituicoes é fruto
da acdo humana inserida numa totali-
dade concreta, em continuo movimen-
to, marcada por contradicoes. A ana-
lise desenvolvida caracteriza-se como
referente a objetos de estudo do tipo
microestrutural: salas de aulas, alu-
nos, seus pais, professores e gestores,
com suas praticas e representacoes,
no ambito de contextos especificos de
acbes institucionais.

Com essa inspiracdo, durante os
anos de 2002 a 2004, identificamos
concepcgoes pedagoégicas dos educado-
res (sujeitos da pesquisa), integrantes
da amostra de estudo — constituida de
sete (7) instituicoes de Aracaju - SE
(publicas, filantrépicas e particulares
da localidade) — e analisamos suas
praticas e representacoes, buscando
identificar possiveis repercussoes na
formacao sociocultural e humana dos
alunos com deficiéncia(s). Tentamos
inferir, a partir das evidéncias consta-
tadas, sobre o grau de atuacio do in-
consciente, dos mecanismos de defesa
(negacdo, superprotecdo e projecéo)
que emergem nas interacdes cotidia-
nas dessas pessoas, dos estigmas e
preconceitos de pais e professores, em
relacdo as pessoas com deficiéncia(s),
de modo a caracterizar os respectivos
cotidianos escolares nessas institui-
coes.

Embora sem efetuar uma meso-
abordagem as instituicoes, temos por
premissa que a raiz do elevado grau
de excludéncia no sistema educacional
que se propoe a fazer a educacéo inclu-
siva, no A&mbito das praticas institucio-
nais, encontra-se na proépria sociedade
de classes, da qual o principal avalista
é o Estado. Como reflexo dessa reali-
dade nas instituicées educacionais,
constatamos que ai se confrontam
forcas do progresso humano e forcas
conservadoras, o que evidencia a re-
levancia deste estudo. Tratamos aqui

da politica de educacgédo inclusiva assu-
mida pelo governo brasileiro e da defe-
sa concreta da educacdo como direito
humano de todo cidadao, processo de
socializacdo/apropriacao da cultura,
desenvolvimento e humanizacdo pes-
soal e social.

A trajetoria da segregacao a inclu-
sdo, dos anos finais de 1980 até os dias
atuais, tem sido marcada pela ebuli-
cdo da luta mais ampla pela cidada-
nia, contemplando a preocupacéo com
a diversidade, a partir da questdo das
pessoas com deficiéncia(s). Nesse sen-
tido, registra-se um numero acentua-
do de iniciativas publicas e privadas,
juntamente com o surgimento e con-
solidacdo do movimento de incluséo,
defendido por alguns teéricos como o
processo que facilita o desenvolvimen-
to das pessoas com deficiéncia(s) bem
como daquelas ditas “normais”. Veri-
ficamos na pesquisa empirica que, na
pratica institucional, hd uma explicita
resisténcia dos agentes educativos ao
processo de inclusdo e uma persistén-
cia da segregacfo, tradicionalmente
arraigada na cultura da educacéo es-
pecial.

Durante muitos séculos, as pes-
soas com deficiéncia(s) foram tratadas
como seres deficitarios; viviam mar-
ginalizadas, excluidas do meio social.
Aos poucos, passaram a ser incluidas,
embora ainda seja evidente na con-
temporaneidade o preconceito da so-
ciedade, como ratifica Souza (2000).
Apesar da pujante exclusdo social nas
décadas de 1980 e 1990, a revisdo da
literatura elucida que nesse periodo a
sociedade foi, gradativamente, modifi-
cando-se, para aceitar as pessoas com
deficiéncia(s), possibilitando o meio
favoravel para o desenvolvimento de
suas potencialidades. A partir dai,
emergiram as propostas de inclusio,
limitadas, de inicio, & dicotomia de-
ficientes versus normais, ensejando
uma estruturacdo de aprendizagem
cognitiva e emocional superior aos que
se encontram nas escolas especiais
(segregativas), uma vez que as pesso-
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as com deficiéncia(s) que estdo nesse
processo segregativo pouco ou quase
nada se tém modificado na direcao da
sua amplitude humana e cidada, o que
é confirmado por Mantoan (1998).

Falamos das escolas especiais que
tém, na pratica, a proposta de adapta-
cao do aluno com deficiéncia(s) para in-
seri-lo no meio e acabam por enfatizar
suas incapacidades. Nao percebem o
potencial que ele possui para desenvol-
ver-se, estigmatizando-o, conduzindo-
-0 a um nivel de simples adestramento
das funcoes psicomotoras. A Psicologia
ja demonstrou que toda crianca neces-
sita, além da estimulacdo do ambiente
familiar, de uma escola que estimule
suas capacidades latentes. Para que
isso ocorra é imprescindivel que o am-
biente escolar lhe proporcione oportu-
nidades de trocas significativas e de-
safios crescentes, conforme demonstra
Vygotsky (1993), com a Zona de De-
senvolvimento Proximal.

Os educadores abordados revela-
ram-se angustiados e insatisfeitos no
que se refere ao trato com a diversida-
de, com o diferente. Alguns desconhe-
cem ou estao pouco atentos a atuacéo
do inconsciente e dos mecanismos de
defesa que emergem nas interacoes
cotidianas, assim como em relagéo aos
estigmas e preconceitos. Sdo aspectos
a considerar nos cursos de formacéo
inicial e continuada de professores, as-
sim como na educacédo basica.

E evidente a necessidade de uma
mudanca de paradigma na educacao,
vista ainda no periodo delimitado, por
muitos educadores, como um proces-
so de adaptacdo dos alunos a escola,
a sociedade, sem uma perspectiva de
adequé-las aos alunos. Aqueles que
ndo se adaptam ao sistema vigente
acabam conduzidos a meios segrega-
dos. A histéria revela que hoje temos
um grupo crescente de educadores
que reivindica melhoria das institui-
coes educacionais, sob novas bases. O
mundo contemporaneo espera das es-
colas sua reestruturacio para receber

e atender as necessidades de todos os
alunos, sem rétulos, uma vez que esses
educadores acabam por discriminar
socialmente, negar o desenvolvimento
das habilidades e o usufruto dos direi-
tos para a efetuacao da cidadania.

Os procedimentos metodolégicos
utilizados para investigar as praticas
institucionais de vivéncia segregativa
e/ou inclusiva, com foco em sujeitos
com deficiéncia(s), a partir das rela-
coes interpessoais com pessoas ditas
“normais” bem como pontuar as resis-
téncias que emergem nos respectivos
contextos, levaram-nos a seguinte ca-
tegorizacdo na analise dos dados: Es-
tigma, Preconceito e Mecanismos de
Defesa (Negacdo, Superprotecédo e Pro-
jecdo). Tais procedimentos configuram
nossa abordagem como qualitativa,
conforme elucida Goldenberg (1999).

Nessa perspectiva, enfatizamos
o cotidiano escolar para a andlise dos
efeitos segregativos e inclusivos, en-
tendendo o cotidiano como um espacgo
em que se veicula a transmissao de
valores e ideologias que emergem nas
interacoes e contradicoes das relagoes
sociais em que se estrutura a escola,
sendo um Jlocus onde também se faz
a histéria dos sujeitos e das institui-
coes, com suas contradicoes (ANDRE,
1994). A entrevista semiestruturada
foi 0 instrumento de captacéo e analise
de representacoes, por sua flexibilida-
de para que se estabelecam as intera-
coes do entrevistador com os sujeitos,
com as devidas adaptacdes.

O método etnografico, com seus
pressupostos, foi a inspiracdo metodo-
logica, razao pela qual, ao lado das en-
trevistas, desenvolvemos observacoes
nas diferentes instituicoes abordadas,
com a anuéncia prévia de todas as di-
recoes e docentes, mediante Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.
Optamos, também, por observacoes di-
retas e registros cursivos diante da es-
pecificidade do nosso objeto de estudo,
0s quais nos permitiram contato direto
com as praticas e perspectivas dos su-



jeitos envolvidos na pesquisa e facili-
taram a analise dos dados no confron-
to entre a linguagem falada verbal e a
linguagem néo verbal, confirmando-se
o descrito por Liidke e André (1996).

A abordagem aos pais dos alunos
com deficiéncia(s) realizou-se median-
te o relato das experiéncias, o que nos
permitiu a descoberta das suas expec-
tativas da segregacéo e/ou da incluséo.
Pela prépria natureza da pesquisa,
recolhemos também depoimentos de
alunos com e sem deficiéncia(s). Atra-
vés das entrevistas, ouvimos alguns
alunos com deficiéncia(s): como eles
vivenciam e percebem a sua realidade.
Aos alunos ditos “normais” indagamos
sobre seus contatos com as pessoas com
deficiéncia(s). Ambos os tipos de aluno
aqui destacados foram também obser-
vados em suas relacoes com os colegas,
com os professores; as observacoes
diretas ocorreram nas instituicées de
vivéncia segregativa e naquelas de vi-
véncia dita inclusiva, considerando-se
a analise de cada contexto socioeduca-
cional em que estéo inseridos. Comun-
gamos com Liidke e André (1996), ao
lembrar que a andlise nao deve ficar
restrita ao dito e explicito no material
recolhido, desvelando-se também as
dimensodes contraditérias dos pontos
omitidos.

A populacdo abordada foi cons-
tituida por trinta e seis (36) sujeitos,
assim estratificada: diretores de ins-
tituicoes, professores, alunos com de-
ficiéncia e seus pais e alunos sem de-

ficiéncias, que segue caracterizada no
Quadro 01 e nas especificacoes descri-
tivas. Tanto as institui¢cbes quanto os
sujeitos abordados tiveram sua iden-
tificacdo preservada, sendo atribuidos
c6digos numéricos para as primeiras
e codigos alfabéticos para as pessoas,
respeitando-as através do anonimato.

Como demonstra o Quadro 01,
nosso universo constituiu-se de 7
instituicdes, nas quais entrevista-
mos um total de 6 diretores acerca de
como trabalham com os alunos com
deficiéncia(s) e quais as expectativas
em relacdo a eles. Paralelamente, com
seu consentimento explicito, obser-
vamos como cada instituicdo propde
0 espaco para a educacéo (projeto pe-
dagégico em curso). Algumas institui-
coes (3 e 4) foram mais resistentes a
permissdo das entrevistas; apds lon-
ga explanacdo do nosso trabalho e de
sua importancia social e pedagdgica,
foram concedidas as entrevistas pe-
las respectivas direcoes. A Institui-
cao 3 ndo permitiu as entrevistas com
os alunos e determinou um professor
para ser entrevistado. A Instituicdo 4
selecionou os professores e os alunos a
serem ouvidos.

Foram 12 os professores entre-
vistados, também com sua explicita
anuéncia, dentre os quais 3 trabalham
com o processo da vivéncia segregativa
e 9 com o ensino inclusivo. A selecédo
dos professores ocorreu de acordo com
a série dos alunos com deficiéncia(s)

QUADRO 01 - Populagdo Abordada/Natureza das Instituigoes/ Fungées dos Sujeitos

Natureza ) NO d.e~ Sujeitos abordados
b instituigcoes

a

Segundo a . Pais de alunos ¢/ Alunos ¢/ Alunos s/

Tnstituigiio natureza  Divetores Professores g g oo iae) deficiéncia(s) deficiéneia(s)
Fllantroplca 02 02 01 04 03 i
Segregativa
Publica
Segregativa e 02 02 04 02 02 -
Inclusiva
anadgs 03 02 07 02 04 01
Inclusivas
Total 07 06 12 08 09 01

FONTE: Pesquisa de Campo (2002 -2004).
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entrevistados. Dessa forma, entre-
vistamos o aluno e o professor que o
acompanhava no seu desenvolvimen-
to pedagégico. Durante as entrevistas
com os professores, buscamos averi-
guar suas dificuldades e como viven-
ciam o processo educacional em rela-
cao as pessoas com deficiéncia(s). De
inicio, alguns pareciam receosos, mas
no decorrer das entrevistas tranquili-
zaram-se.

Nesse processo de abordagem
via entrevistas 8 méaes foram ouvi-
das, dentre as quais duas tinham fi-
lThos com deficiéncia(s) matriculados
na Instituicdo 1; duas na Instituicédo
5; duas na 6 e duas na 7. Durante es-
sas entrevistas, ouvimos a experiéncia
dos pais em relacdo ao fato de terem
um filho com deficiéncia(s), dentro de
todo o contexto proposto da pesquisa
e como estabelecem suas relacées com

seus filhos. A populacéo abordada con-
templou sujeitos de diferentes cama-
das sociais: classe alta, média e baixa.
Surgiram dificuldades em encontrar
os pais com a disposicdo necessaria
para as entrevistas. No entanto, aque-
les que se dispuseram fizeram-no de
forma satisfatoria.

Ainda foram entrevistados e ob-
servados 9 alunos de ambos os sexos,
com deficiéncia(s), entre criancas e
adolescentes de 10 a 19 anos de idade,
cursando séries variadas de 2?; 5%; 7¢
e 8% (Nesse periodo, ainda néo estava
instituido o Ensino Fundamental de
nove anos). A principio, procuramos
uniformizar a amostra em termos das
séries cursadas pelos alunos; contudo,
algumas instituicées ndo permitiram
entrevistas com os alunos (como foi o
caso da instituicdo 3) e outras ainda
determinavam o aluno que seria en-

QUADRO 02 - Institui¢oes/Categorias de Andlise

Categorias de analise
Instituigoes Mecanismos de defesa
d ionai Esti . - P it
educacionais stigma Projeciio Negaci Super~prote reconceito
cao
Instituicdo 1
Filantrépica X X X X X
Segregativa
Instituigdo 2 ~ ~
Puablica Estadual X Nao X Nao X
. registrado registrado
Segregativa
Instituicdo 3 =
Privada X X X e X
Proposta Inclusiva &
Instituigdo 4
Privada X X X X X
Proposta Inclusiva
Ingtltulgao 5 Nio Nio
Privada registrado X registrado X X
Proposta Inclusiva g g
Instituigdo 6
Puablica Estadual ~
Nao
Proposta X X X . X
. registrado
Segregativa e
Inclusiva
Instituicao 7
Filantropica Nao Nao X X X
Proposta registrado  registrado
Segregativa

FONTE: Sujeitos Abordados na Pesquisa (2002/2004).



trevistado, a exemplo da instituicdo
4. Conseguimos, em contextos inclu-
sivos, entrevistar apenas um aluno
sem deficiéncia(s). As entrevistas fo-
ram realizadas através de conversas
informais durante o recreio, das quais
todos os alunos queriam participar.
Somando-se a essas entrevistas, tive-
mos também as observacgoes, que fo-
ram feitas nos contatos informais e na
sala de aula.

0S ACHADOS DA PESQUISA DE
CAMPO

A partir do Quadro 2 passamos
a indicar evidéncias e implicacoes do
estigma, dos mecanismos de defesa
(projecdo, negacio e superprotecéo) e
do preconceito, com sua configuracédo
nos diferentes sujeitos da populacao
estudada, esbocando inferéncias sem
a pretensao de generalizar, mas de
apresentar subsidios a educadores e
interessados na politica de incluséo
educacional, com foco na situagédo de
alunos com deficiéncia(s), educados no
seio de propostas segregativas e/ou in-
clusivas.

O Quadro 2 revela a realidade
contraditoria da problematica estuda-
da. Todas as 5 categorias de analise fo-
ram registradas em duas instituicoes
(1 e 4), a primeira de natureza filan-
trépica, com proposta segregativa e a
segunda, da rede privada, com propos-
ta inclusiva, respectivamente. As ins-
tituicdes que tiveram menos registros
dessas categorias (2, 5 e 7) integram
as redes publica estadual, privada e
filantrépica de ensino, respectivamen-
te, sendo que a instituicdo 5 desenvol-
ve uma proposta pedagdgica inclusiva.
Nas demais instituicoes (3 e 6) as ca-
tegorias incidem em blocos de 4 das 5
reconstruidas.

Sua leitura na vertical elucida ser
0 preconceito a categoria que marcou
presenca em todas as instituicoes abor-
dadas (100%), independentemente da
rede de subordinacio administrativa e
do tipo de proposta educacional (segre-

gativa ou inclusiva). E a anélise quali-
tativa apurada que permitira identifi-
car o segmento e o modelo pedagégico,
que manifestaram maior carga de pre-
conceitos, até para reorientar as politi-
cas e/ou estratégias. Esse dado revela
0 peso dos preconceitos incorporados
ao longo dos anos em relacio as pesso-
as com deficiéncia(s) — endemoniados,
doentes, loucos, incémodos cristéos,
incapazes, vidas nfo dignas etc. —,
cristalizados e repassados de geracao
para geracdo, na evolucdo de paradig-
mas nessa area: desde a segregacao,
avancando parcialmente pela via da
integracdo e aproximando-se hoje da
inclusao.

A categoria menos registrada foi
a superprotecio, mecanismo de defesa
que se concentrou nos depoimentos de
pais de alunos com deficiéncia(s), al-
cancando 57,1% das institui¢cdes. Em
nenhum caso percebemos a superpro-
tecdo nas direcdes ou no corpo docen-
te. O mecanismo de defesa da negacéo
incidiu em 85,7% das instituicoes. As
demais categorias, o estigma e o me-
canismo de defesa da projecio, regis-
traram-se em 71,4% das instituicoes
abordadas. Essa carga de incidéncia
das categorias estudadas nas praticas
e representacoes dos agentes educacio-
nais ja é um forte indicativo do grau de
desafio que a politica de inclusdo en-
frenta. Esse é seu pano de fundo! Esse
é, talvez, um dos maiores desafios das
politicas publicas na area da educacéo
inclusiva, algumas delas definidas so-
bre preconceitos.

Seguem, por instituicdo, recortes
de falas e registros de observacées, in-
tercaladas por inferéncias prelimina-
res que ajudam a compreender como
se implantou a inclusdo educacional
nesta sociedade excludente, em meio
aos estigmas, mecanismos de defesa e
preconceitos impregnados na cultura
institucional através de seus agentes,
que, na pratica e nas representacoes
dos sujeitos, estao imbricadas mutua-
mente.
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INSTITUIGAO 1 - FILANTROPICA
SEGREGATIVA

Se aqui melhorasse, para ele poder
melhorar... Porque aqui falta muita
coisa. (...) venho trés dias na semana
(ordem da instituicéo). (...) As crian-
cas ficam na maioria do tempo pa-
radas. E tem que estimular o tempo
todo a crianca, e muita gente aqui
parece que néo tem nocdo. (Méae X)

A Mae X, ainda que consciente
da necessidade de estimular melhor o
filho na aprendizagem escolar, escon-
de uma culpa sob o preconceito, sendo
emergente a superprotecdo: ndo lhe
permite que conviva com os vizinhos e
a comunidade, conduzindo-o a um con-
finamento em casa, como se assim pu-
desse também esconder a sua proépria
“falha”, desse modo desvitalizando o
protegido, como demonstra Amaral
(1994).

A minha maior dificuldade é que os
alunos aprendam (...). Essa é a minha
ansiedade (...). Os trabalhos de arte
que eles irdo expor sio belissimos.
(...) Meu pensamento é que eles tém
dificuldades, o que eles aprendem
hoje, amanha ja ndo lembram (...).
(Prof. K)

O Prof. K demonstra sua angustia
ao enfrentar a dificuldade de conduzir
a aprendizagem e o desenvolvimento
do aluno com deficiéncia(s), com a cla-
reza de que essa conducio lhe é negada
(a ele). Trata-se do mecanismo psiqui-
co de defesa: projecéo. O professor, ndo
suportando a angustia, transfere-lhes
a responsabilidade, afirmando que sdo
alunos que tém dificuldades e, portan-
to, ndo aprendem. Ora, se os alunos
com deficiéncia(s) tém uma producéo
de “trabalhos belissimos”, é porque ha
um acimulo de conhecimento que se
concretiza na confeccdo das ativida-
des escolares, e, se ha essa producao, é
porque, logicamente, existe uma conti-
nuidade de aprendizagem.

Somente sob essa perspectiva,
torna-se justificavel a aceitacdo das

pessoas com deficiéncia(s): desde que
estas exercam “coisas extraordina-
rias”. Goffman (1988) afirma tratar-
-se de um requisito para aceita-las:
demonstrar genialidade:

(...) seus menores atos, ele sente, po-
dem ser avaliados como sinais de ca-
pacidades notaveis e extraordindrias
(...). Ao mesmo tempo, erros menores
ou enganos incidentais podem, sente
ele, ser interpretados como uma ex-
pressdo direta de seu atributo dife-
rencial estigmatizado. (p. 24)

A negacdo como mecanismo de
defesa emerge na atitude de pretensa
isencdo da responsabilidade dos pro-
fissionais da educacéo e pais que, des-
se modo, justificam-se diante das suas
préprias faltas depositando-as nas
pessoas com deficiéncia(s):

(...) Comecgou a estudar logo cedo (...).
Ela pinta, (...). Mas, ndo tem capaci-
dade para ler, nao fala. Agora é que
ela esta soltando a voz, mas néo fala
com os colegas. Eu acho que ela nao
vai trabalhar. Ela ndo assina o nome.
(Mae B)

E visivel o sofrimento da mae,
mesclado de culpa e vergonha, enco-
brindo sua néo aceitacdo do fato de ter
uma filha diferente, especial. Parece
optar por um comportamento de auto-
punicdo, que emerge em forma de cul-
pa e de vergonha: quer esconder a filha
do mundo, justificando a necessidade
de protecdo. Surge, assim, uma prote-
cdo moérbida, em que o protegido passa
a ser anulado do mundo, como um ser
sem vida prépria. Amaral (1994) escla-
rece que uma das formas de se utili-
zar a negacdo é através do abandono,
e este “ndo se caracteriza necessaria-
mente por uma forma literal, podendo
ocorrer pelo simples néo investimento
— seja de amor, de dedicacao, de tempo
(...).” (p. 22)

A gente gostaria que entrassem aqui
mais novos, logo cedo. Eles entram ja
numa certa idade, ai fica mais dificil.
(...) Tem as salas de alfabetizacio e as
oficinas com aqueles alunos que tém
mais capacidades, direcionando-o



para o mercado de trabalho. Alguns
alunos foram para uma determinada
empresa, que chamaremos de empre-
sa A, trabalharam trés meses e néo
houve um treinamento; e a empresa
A devolveu esses alunos (...). (Direcéo
W)

Nessa fala, percebemos o descré-
dito por parte ndo sé da citada Empre-
sa A, mas também, da instituicdo 1,
cujo discurso de sua direcdo enfatiza
o objetivo de direcionar para o merca-
do de trabalho, ndo havendo, contudo,
apoio nem incentivo de sua parte nes-
se sentido.

Como pedir do empregador e aos co-
legas de trabalho que olhem de forma
menos tendenciosa para o deficiente,
se desde criancas acostumaram-se
com a ideia de segregacdo? Nao foi
seu colega de banco escolar, como
pode ser seu de bancada de traba-
lho? Como pode ser seu empregado?
(AMARAL, 1994, p. 43)

E assim, o aluno discriminado,
por ndo conseguir inserir-se no mer-
cado de trabalho, volta para a insti-
tuicdo, concretizando e fortalecendo,
ainda mais, o estereétipo de incapaz
para si, para a familia, a comunidade
escolar e toda a sociedade.

INSTITUICAO 2: PUBLICA ESTADUAL
SEGREGATIVA

A escola vai entrar e vai dar supor-
te desde a estimulagéo precoce que a
educacéio ja faz, até a vida dele adulta.
Nosso papel é: a escola esta com difi-
culdades para lidar com essa criancga,
nds precisamos encontrar um canal
para que a escola possa trabalhar
com ela. O objetivo néo é tirar ela da
escola, o objetivo é que ela continue no
espaco dela. Acho que o ensino segre-
gativo ndo deu grandes retornos (...).
Mas, o que aconteceu com as nossas
classes especiais? Eram cuidadoras
de alunos! Na verdade eu achava que
o aluno néo avancava porque era de-
ficiente mental, entdo vamos cuidar
dele! A crianga hoje estd chegando a
instituicdo cada vez mais cedo que é a
nossa proposta, se esta instalado um
defeito primario, nés iremos fazer de

tudo para néo se instalar um defeito
secundario. Trabalhamos de forma
flexivel com as escolas, nés existi-
mos para dar suporte, sem impor,
mas sim para sermos facilitadores na
aprendizagem desse aluno, esse é o
nosso papel. Nosso papel é: a escola
esta com dificuldades para lidar com
essa crianca, nés precisamos encon-
trar um canal para que a escola possa
trabalhar com eles. O objetivo nio é
tirar da escola, mas que ele continue
no espago dele. S6 uma testagem é
que poderia aprofundar que o meni-
no tinha uma deficiéncia mental. Eu
poderia até levantar hipétese, mas eu
precisava comprovar. Escola especial
para pessoas com alto nivel de com-
prometimento, classe especial para
aquelas criangcas que necessitam de
um apoio especifico. (Direcao D)

Perguntamo-nos: o que esta
sendo proporcionado ao aluno com
deficiéncia(s)? Um espaco s6 para os
iguais, alunos com deficiéncia (s), vi-
rem todos os dias? Nele, faz-se de conta
que se ensina algo... A Diretora acaba
reconhecendo esse limite das propos-
tas segregativas, embora persista nes-
sa pratica. Os teodricos dessa area afir-
mam que o aluno com deficiéncia(s)
precisa ser orientado, estimulado no
seu potencial e néo ser visto como “coi-
tadinho”, razao pela qual os educadores
néo se podem transformar em “meros
cuidadores” de alunos deficientes, tra-
tados como seres incapazes de pensar
e de agir, o que s6 dificulta o desenvol-
vimento da sua autonomia. Evidencia-
-se a politica da avestruz que enterra
a cabeca na areia para ndo enxergar;
para nao mudar; para permanecer na
mesmice e no faz de conta que se faz
algo pelas pessoas com deficiéncia(s),
espelhada na segregacdo como antite-
se da integracao (AMARAL, 1994).

A fala da Direcao D é contradito-
ria em relagdo ao seu préprio discurso.
Na anterior, fez referéncia a um “de-
feito primario” que a crianca ja traz,
necessitando salva-la de um outro de-
feito, que seria o “defeito secundario”,
como se a crianca com deficiéncia(s)
fosse um objeto que chega a escola
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com essa marca defeituosa: um estig-
ma. Na segunda fala, defende o pro-
cesso facilitador para a aprendizagem
da crianca. Entendemos que é preciso
respeitar a crianca em toda a sua in-
tegridade e apoia-la verdadeiramente
no seu processo de aprendizagem, uma
vez que para sermos facilitadores da
aprendizagem do aluno, faz-se neces-
sario ouvi-lo na sua vivéncia do dia a
dia, onde ele responde ao ser estimula-
do, onde esta o seu desejo de aprender.
Nesse sentido, Goffman (1998) afirma:

(...) os padroes que ele incorporou da
sociedade maior tornam-no intima-
mente suscetivel ao que os outros
véem como seu defeito, levando-o ine-
vitavelmente, mesmo que em alguns
poucos momentos, a concordar que,
na verdade ele ficou abaixo do que
realmente deveria ser. A vergonha se
torna uma possibilidade central, que
surge quando um individuo percebe
que um de seus proéprios atributos é
impuro (...) (p. 17)

O preconceito na instituicdo 2 é
encontrado na preocupacio exagerada
com o réotulo da triagem (testagem),
que fica e é divulgado para toda a es-
cola. Dessa forma demonstra a direcao
ndo levar em consideracdo o dia a dia
do aluno, os seus interesses, de modo
a estimuléd-lo no desenvolvimento do
seu potencial, dando-lhe suporte nas
suas limitacoes. A instituicéo esta pre-
sa aos preconceitos ja estabelecidos e
estruturados ha muito tempo e ainda
ndo suporta ouvir o que as pessoas
com deficiéncia (s) tém a nos dizer, e
aprender com elas, respeitando suas
individualidade e limitagoes. Falta-lhe
a sensibilidade de perceber o seu po-
tencial e trabalhar na sua atualizacéo.
Amaral (1994) revela que falta:

a coragem de olhar de frente para a
diferenca, a deficiéncia; a possibilida-
de de conviver com a des-semelhanca;
a néo cobranca de adequacédo a mol-
des pré-estabelecidos seja de norma-
lizacéo, heroicidade ou vitimizacéo; a
existéncia da alternativa do deficien-
te ser uma pessoa comum, malgrado
a especificidade das limitacdes im-

postas pela deficiéncia; o resgate da
poténcia, sem que seja super ou infra-
equacionada, como na onipoténcia ou
impoténcia. O oferecimento de opor-
tunidades (e de sua fruicdo) de ter
aparéncia, aprendizagem e desempe-
nho compativeis com as possibilida-
des reais; o favorecimento de acesso a
multiplas experiéncias. (p. 45)

Entendemos que a inclusdo néo
se faz com meio termo: incluimos ou
ndo. Quando a direcdo defende “Es-
cola Especial” para pessoas com alto
nivel de comprometimento, ja admite
a exclusdo. Verificamos que nao ha
sinais de uma politica voltada para
a proposta inclusiva, que se poderia
instalar progressivamente, mas pouco
envolvimento dessa instituicdo com a
tematica e clara resisténcia ao desafio
da inclusdo. Diante dessa realidade
indagamo-nos sobre o papel do Esta-
do (poder publico) na inclusdo edu-
cacional... Continuando a segregar?
Fazendo de conta que inclui? Pedago-
gicamente a inclusio estrutura-se em
uma vivéncia efetivamente plural e
democratica, criando a possibilidade
do respeito ao desenvolvimento das po-
tencialidades de todos os alunos, com e
sem deficiéncia(s), pressuposto oposto
ao comodismo (“zona de conforto”).

Assim é que, incontaveis vezes, para
contornar o trabalhoso recorrem-
-se a facilitacoes: é trabalhoso lidar
com uma crianca diferente em sala
de aula?- classe especial é solucio.
E trabalhoso rever estratégias didé-
ticas massificantes? — classe especial
é solucdo. E trabalhoso lidar simul-
taneamente com alunos perfeitos e
imperfeitos? — classe especial é so-
lucéo... Escola especial? - Solucao
melhor ainda, guetos ambos”. (AMA-
RAL; 1994:49)

Com Amaral (1994), percebemos
claros sinais de que a educacéao do alu-
no com deficiéncia(s) nesse contexto
ndo ultrapassa o limiar do controle
de corpos, do faz de conta que ensina-
mos, do faz de conta que educamos e
desenvolvemos, configurando-se como
resisténcia a proposta inclusiva. Com



Goffman (1988) comungamos que ta-
manha resisténcia decorre do fato de
que o estigmatizado néo é considerado
completamente humano, representan-
do sempre uma ameaca.

INSTITUICAO 3 - PRIVADA, DE
PROPOSTA INCLUSIVA

Tem uma criang¢a especial que esta
desde cedo na escola e ele esta com-
pletamente adaptada, se chegar um
de inclusdo nessa turma, da para
aceitar, ai vai depender da crianca.
O preconceito, a gente trabalha isso
muito bem, porque néo é uma escola
tdo grande, e a crianca néo fica solta.
A nossa inclusdo é uma inclusdo de
fato, ou seja, a crianca é recebida com
0 apoio médico, familiar e a capaci-
tacdo profissional nossa. Ela vai sair
com o certificado, porque ele conse-
guiu se alfabetizar. Uma incluséo de
fato que ela vai se inserir em sala de
aula é claro que ela tem um olhar es-
pecial de como vai ser avaliada, aonde
ela deve chegar, aonde pode chegar,
tudo isso vai depender do diagnéstico
dessa crianca (...). (Direcéo U)

E confuso seu conceito de vivén-
cia inclusiva, o que se evidencia, sem
davida, em suas praticas. Quando
exemplifica fala de uma crianga “com-
pletamente adaptada” que vivencia o
processo inclusivo, o faz de modo es-
drixulo: ndo é a crianca que se deve
adaptar a escola, e sim, a escola que
se deve adaptar a cada aluno, com sua
especificidade. A direcdo projeta na
crianca a capacidade de se adaptar
a escola ou nao, isentando a institui-
cdo e seus agentes de toda e qualquer
responsabilidade. Enquanto isso, a in-
clusédo reclamada por Mantoan (1998)
para a educacdo do futuro propde a
modificacdo da escola para receber a
todos e a cada um.

Encontra-se nessa fala a negacao,
o descrédito que a Instituicdo 3 depo-
sita nos alunos com deficiéncia(s) que
irdo sair com o certificado, apenas por
terem conseguido ser alfabetizados,
independentemente do seu letramen-
to. Seria o maximo que eles podem

conseguir? E seu direito a educacao
de qualidade como pessoas cidadas?
Trata-se de verdadeiro paradoxo em
uma instituicdo que se propoe a de-
senvolver a inclusdo. Os alunos com
deficiéncia(s) ndo necessitam somente
ser alfabetizados; antes de tudo neces-
sitam ser respeitados em seus direitos,
no exercicio da cidadania, no desen-
volvimento das suas potencialidades,
experiéncias e construcio de conheci-
mentos, levadas em consideracio as
diferencas. Necessitam ter seu direito
humano a educacao assegurado.

Por um lado diz nédo ter proble-
mas quanto ao relacionamento de
criancas ditas normais com aquelas
com deficiéncia(s); em seguida, re-
lata ter problemas entre alunos no-
vos sem deficiéncia(s) e alunos com
deficiéncia(s). Nossa  experiéncia
permite-nos esperar que se a relacdo
com os alunos ja inseridos nido tem
problema, qualquer aluno que chegue
a esse ambiente tende a relacionar-se
da forma como ja esta estabelecida;
quando as relagées ja sdo confusas ou
conflituosas a tendéncia é que os no-
vatos venham também a desenvolver
confrontos.

(...) Mas é uma escola em que estao
inseridas até as criancas ditas nor-
mais, assim, ndo tém problemas:
brincam, convivem com essas dife-
rencas que é muito sauddvel. Tenho
problemas com alunos novos, que es-
tranham a Sindrome de Down, demo-
ram a se ajustar, recusam, tem medo,
dizem: ele néo fala direito, ele baba.
A incluséo é tdo bem feita, que eu até
me orgulho em falar isso, que parece
uma escola para criangas especiais.
(Diregéo U)

A verdade que emerge desse dito
é que na Instituicédo 3, embora estejam
inseridas no mesmo ambiente pessoas
com e sem deficiéncia(s), ndo ha um
trabalho de comunhd&o entre esses alu-
nos e a segregacio ocorre claramente.
Constatamos isso na observacio di-
reta: o isolamento de um aluno com
deficiéncia(s), sem qualquer acompa-
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nhamento durante a aula, deixando de
ser estimulado no desenvolvimento do
seu potencial, da sua aprendizagem.

Nesse contexto de contradicoes, o
professor da instituicdo 3 confessa sua
impossibilidade de atuar na incluséo:

(...) tem que ser um profissional en-
tendido nessa area (...). Eu néo sou
especialista da drea, eu nunca estu-
dei, nunca passou pela minha cabeca
trabalhar com os especiais (...). Eu
corro dessas criancas ndo por pre-
conceito, eu corro por querer ajudar
e nao saber como. (...) Mas, eu nio
tenho vontade de trabalhar com es-
sas criangas. Eu nao tenho nenhum
preparo (...), tem que ver a crianca
independente do problema que ela te-
nha. Se vocé tenta chegar na criancga,
vé a necessidade dela, o que é que ela
quer, o que ela tem para lhe dizer, o
que é importante para ela (...). Eles
sabem quando estdo ‘mangando’, re-
jeitando, é quando eles comecam a
ficar agressivos. Porém, quando se
sentem apoiados, eles comecam a ul-
trapassar os limites pelos incentivos,
elogios. (Prof. T)

INSTITUICAO 4 - PRIVADA DE
PROPOSTA INCLUSIVA

As expectativas em relacdo aos alu-
nos com deficiéncia(s) sdo as mais
altas e mais profundas. Buscamos
a formacéo critica, da opinido criti-
ca, da criatividade, da autonomia do
pensamento, com bases humanistas.
Ha fichas individualizadas, onde
constam tarefas que eles ja fazem e
tarefas que eles sdo desafiados a al-
cancar, comportamentos do que que-
remos. O nivel de concentragdo dele é
muito baixo, em relagdo ao da turma,
ele ndo consegue mesmo. (...) A gente
acredita no processo interacionista de
Vygotsky em que vocé néo é imbecili-
zado, ao contrario, vocé prepara um
grupo de alunos para interagir, de-
safiar, acolher criangas que sdo alu-
nos que estdo a margem do convivio
social. Os pais dos alunos normais
tém ciimes, acham que a escola olha
demais para os alunos especiais. Po-
rém, percebe esse ganho (...) existe o
preconceito disfarcado... O grupo sem
ele presente era preparado, apresen-

tando a esse grupo caracteristicas do
novo colega, tem um monitor para
ajudar a fazer a pasta, quem vai fi-
car na informaética. Brincadeiras de
mau-gosto, ja tem no grupo pessoas
para barrar, para proteger, para nos
contar. No segundo ano, temos dois
alunos. O grupo vai se preparar para
o vestibular e, nesse caso, os dois alu-
nos estdo se preparando para capaci-
tacdo profissional. (...) Um, tem uma
deficiéncia mental, e o outro menino
poderia dizer assim, s6 que € leve. (...)
N3o ha, um movimento das escolas
direcionado para o mercado de traba-
Tho (...). (Direcao H)

Essa direcao, ao falar da sua pra-
tica no dia a dia com os alunos, apre-
senta indicios da teoria comportamen-
talista, baseada no controle através
do condicionamento, em que o sujeito
é reforcado ou punido para chegar ao
comportamento desejado; no caso o
comportamento desejado é o da escola
e ndo o do aluno, que ndo desenvolveu
a sua capacidade critica e a autonomia
do pensamento. Estigmatiza o aluno
com deficiéncia(s) dizendo que ele nao
consegue e ndo mostra qualquer alter-
nativa de reversédo do problema. Pelo
mecanismo de defesa-projecdo, trans-
fere para os pais o preconceito que néo
consegue admitir nela mesma. Cabe a
instituicdo escola, em sua pratica so-
cial, alcancar também os pais na conti-
nua reconstrucio da proposta pedago-
gica; uma escola inclusiva requer um
trabalho junto a todos os pais, mos-
trando-lhes os ganhos bilaterais da
convivéncia e da interacéo das pessoas
com e sem deficiéncia(s). Todos cres-
cem, no processo inclusivo e aprendem
a lidar com as diferencas, superando
o0s preconceitos.

Também se fazem presentes em
sua fala flagrantes de violéncia sim-
bélica, quando se diz superprotetora
do aluno com deficiéncia(s). Em prin-
cipio, estaria a indicar que o aluno
com deficiéncia(s) é superprotegido.
A escola realiza reuniées na auséncia
desse aluno, com os outros colegas,
para falar sobre ele, o que s6 aumenta



a distancia entre os colegas com e sem
deficiéncia(s). Mais uma vez constata-
mos que o aluno com deficiéncia(s) é
tratado como imbecil, sendo objeto de
uma protecdo exagerada, calcada em
preconceitos: é como se esse aluno com
deficiéncia (s) fosse incapaz de agir,
de pensar, de opinar por Si mesmo.
Em relacdo a discriminacdo entre os
colegas, isso é algo a ser trabalhado,
orientado e ndo imposto. A escola, des-
sa forma, protege-se de uma culpa em
relacdo aos alunos com deficiéncia(s),
utilizando-se, para tanto, do mecanis-
mo da superprotecio.

O preconceito emerge claramente
em seu discurso. Por que nédo prepa-
rar, incentivar todos os alunos para
o vestibular? Por que um é “deficien-
te mental” e o outro também o €, s6
que “leve”? A Direcao H contradiz-se
mais uma vez, dizendo que os alunos
com deficiéncia(s) estdo sendo prepa-
rados para o mercado de trabalho e,
mais adiante, declara que ndo ha uma
pratica educacional direcionada para
o mercado de trabalho. Na base des-
se preconceito encontra-se a falta de
respeito em relacdo as pessoas com
deficiéncia(s); nfo se acredita no de-
senvolvimento das suas potencialida-
des, uma vez que se trata de um inves-
timento que a escola ndo esta disposta
a fazer. Tal preconceito esta enraizado
em outro que concebe a formacéo pro-
pedéutica para os que socialmente sao
privilegiados e a educacao profissiona-
lizante, especialmente de nivel basico
e médio, para os desvalidos da sorte,
nao necessariamente quanto a situa-
cdo socioecondmica, mas com o agra-
vante da condicdo de ser pessoa com
deficiéncia(s).

Aqui, encontro apoio na equipe, na co-
ordenacdo, na dire¢do. Aqui, a gente
é vista como pessoa, a gente tem voz
para falar .... a gente fica a vontade
para trabalhar entre aspas. Nao hou-
ve nenhuma preparacio para receber
em sala de aula uma crianca autista e
néao tive nem o apoio de um professor
auxiliar... Trabalhar com ele néo é
nenhum privilégio... Ela quer liderar.

Eu conversei com ela, que néo era por
ai. A gente entrou em conflito, quan-
do eu disse: ndo é tudo do jeito que a
gente quer. E a aluna A disse: ‘eu nédo
sou diferente’. (Prof. M)

A escola deveria preparar melhor o
professor. Eu peguei o aluno T, au-
tista, e ninguém quis trabalhar com
ele. A direcéo passou o diagnéstico e
muito material, porém, falta curso. A
teoria eu mesmo procuro, vou falar
com sinceridade; a escola, quando o
aluno chega d4a atencéo, depois nao
da mais atencéo. Eu sinto dificuldade
com a falta de ajuda da coordenacéo,
da direcdo. O ano passado eu fiquei
tdo angustiada, eu me senti tdo sozi-
nha... Ele ndo acompanha a turma,
é dificil falar (...). Ele tem forca de
vontade e tem facilidade de apren-
der, de lembrar, de decorar, mas tem
horas que dar um bloqueio. Ele ja faz
o nome dele, que eu nunca imaginava
que ele fosse fazer... (Prof. Z)

Evidenciam os professores que ai
atuam sem supervisdo e orientacio;
ndo estdo dotados das necessarias
habilidades pedagégicas e sentem-se
perdidos, reduzidos a “tomadores de
conta”. Este é o caso da angustia do
Prof. Z, confirmado na observacao do
seu contato com o Aluno T, este que, ao
perceber a nao aceitacdo das pessoas a
sua volta (na familia e na escola), res-
ponde ao meio agredindo fisicamen-
te a todos, com excecdo do Prof. Z, a
quem ele obedece. Segundo o Prof. Z,
a familia, sem saber como lidar com
ele, recorre frequentemente ao Prof. Z
para tomar conta dele, acompanha-lo
ao shopping, passear etc., justificando
pelo fato de ser a tinica pessoa que sabe
lidar com esse seu filho. Ora, se o Alu-
no T tem facilidade de aprender, mas
ndo acompanha a turma, a responsa-
bilidade néo é dele e sim da escola, que
precisa rever a metodologia aplicada,
para que se adapte e receba todos os
alunos, com seus ritmos préprios. O
comentario do Prof. Z a respeito de um
fato elementar que lhe causa surpresa,
de o Aluno T demonstrar que apren-
deu a fazer o nome, evidencia, seu
desconhecimento das possibilidades
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de desenvolvimento do Aluno T e des-
nuda o preconceito. Percebemos, como
chama a atencéo Itani (1998), tratar-
-se de uma:

(...) estratégia apoiada na possibili-
dade de eliminar o outro que é dife-
rente. A intolerancia, por exemplo, é
a atitude que responde pela vontade
de eliminar o outro, ou é a prépria
negacdo da existéncia do outro que é
diferente. E a atitude de recusa, de
aceitacao do outro tal como é (...). (p.
128)

Existe uma carga emocional mui-
to forte depositada nas pessoas com
deficiéncia(s), rotuladas de “coitadi-
nhas”, “incapazes”, muitas vezes pelos
proprios familiares, por toda uma so-
ciedade, pela direcdo de escola, pelos
professores... H4 um mal-estar insta-
lado. As pessoas se sentem impotentes,
sem saber como lidar com as criangas
com deficiéncia(s). Pais, professores e
diretores ndo assumem suas responsa-
bilidades. E se a crianca nao progride,
o problema é dela e do diagnéstico que
carrega.

O Prof. M, ao falar da sua rela-
cao com a Aluna A, com deficiéncia(s),
da indicativos do mecanismo de defe-
sa: negacdo. Pelo que percebemos, a
Aluna A estava desenvolvendo uma
lideranca, buscando afirmacgéo e atu-
alizando, de algum modo, uma po-
tencialidade existente nesse sentido,
sendo tolhida. A afirmacéo da aluna A
(“eu nao sou diferente”) é uma forma
de resisténcia aos rétulos, evidencian-
do que existe diante do mundo e que,
como toda e qualquer pessoa, é repleta
de desejos e possibilidades. Como uma
escola pode deixar de reconhecer o de-
sejo e o direito de um aluno ser lider
e, assim, desenvolver suas potencia-
lidades? Essa reacdo do Prof. M é de
negacdo, confundindo esse comporta-
mento com falta de limite, estando cal-
cada em preconceitos; ele ndo admite
que um aluno com deficiéncia(s) exer-
ca ou desenvolva essa habilidade tao
demandada no mundo contempora-
neo, quando caberia a escola a devida

orientacdo para o exercicio salutar da
lideranca. Afinal, espera-se da escola
que forme todos os alunos para o exer-
cicio de uma direcao intelectual e mo-
ral e ndo para a subserviéncia.

Assim, a Instituicdo 4 enfatiza
a exclusdo, evidenciando-a de modo
cruel uma vez que percebemos, no caso
do Aluno T, ser ele tratado como se fos-
se um imbecil, respondendo ao meio
via agressoes a todos que o rodeiam.
Também ai nos deparamos, nos varios
segmentos e de diversas formas, com a
angustia, sentimento que nos pareceu
emergir de todos os lados: pais, direcéo,
professora e até do préprio aluno com
deficiéncia(s), penetrando-nos tam-
bém como pesquisadoras e educado-
ras, vinda desde a instancia da familia
diante do fato de ter que enfrentar a
situacdo do parente com deficiéncia(s),
despreparada que é quanto ao conhe-
cimento da condi¢cdo humana. A psica-
nalise define a angustia como um afeto
doloroso, sentimento que pode emergir
acompanhado de sensacées fisicas de-
finidas, sendo altamente incomoda
ao ser humano, devido a sensacdo de
incapacidade em lidar com excitacoes
irresistiveis de terrores ou de emocoes.

Vemos assim que, no contexto da
politica de inclusdo e das chamadas
politicas de acdes afirmativas, propa-
gadas amplamente pelo governo fede-
ral desde o final da década de 1990 e,
especialmente no periodo da coleta de
dados empiricos (2002 a 2004), quando
0s movimentos sociais conquistaram
medidas de minimizacdo dos precon-
ceitos de todo género e sao estabeleci-
dos programas e quotas de modo a su-
perar débitos histéricos da sociedade
brasileira para com os diferentes (mi-
norias sociais), a resisténcia permane-
ce arraigada nio s6 na sociedade de um
modo geral, mas, contraditoriamente,
no ambito da inclusdo de alunos com
deficiéncia(s), ambiente em que estao
cristalizados os preconceitos, confron-
tam-se interesses diferenciados e do

qual se espera pleno apoio.



INSTITUICAO 5 - PRIVADA COM
PROPOSTA INCLUSIVA

Aproveitamos a interacdo do aluno
com o assunto. A metodologia facili-
ta a comunicacdo. Trazer de casa o
pré conhecimento. A casa e a escola e
vice-versa. (...) cada aluno tem o seu
caso especifico, abordando, questio-
nando, acompanhando mais de perto
o que ele produz. Eu, as vezes, nem
percebo se sdo especiais ou ndo. A
gente ja esta tdo acostumada com o
tratamento e para mim vejo todos os
alunos normais e vejo todos ao mes-
mo tempo necessitando de cuidados
especiais. Quem é normal, quem é
especial... As vezes, a gente diz: ‘esse
aluno é normal, eu vou trabalhar as-
sim com esse aluno. Ah! Esse aluno
é especial, eu vou até um certo limi-
te’. E quando nés resolvemos quebrar
barreiras, tabus, bloqueios, que nés
colocamos na cabeca, conseguimos
render muito mais com o aluno (...).
Sempre com o concreto (...) sempre ha
um progresso e passamos isso para os
pais, através de reunido, e quando
estes faltam, reservamos uma hora
para conversar com os pais, a direto-
ra e o professor. As dificuldades veem
muito dos pais. Nao ha dificuldades
em relacdo aos professores, que cons-
tantemente pesquisam e buscam co-
nhecimentos sobre varias maneiras
de aplicar os conteddos e de passar
alguma coisa para o aluno. Se tiver
alguma resisténcia, vamos ver se foi
a metodologia e dai fazer modifica-
coes. (Prof. N)

As vezes temos dificuldades de pas-
sar, entdo, temos o professor auxiliar,
que é um mediador, para auxiliar os
alunos com deficiéncia (s). As vezes
temos dificuldades de passar, entdo,
temos o professor auxiliar, sendo um
mediador para auxiliar a eles (espe-
ciais). (...) A incluséo faz com que eles
estejam vivenciando na mesma sala,
interagindo, que eles participem. (...)
Antes eu achava que pessoas espe-
ciais néo podiam estudar e, ao chegar
aqui eu percebo que podem estudar.
(Prof. S)

Eu trabalho com o problema espe-
cifico, eu vejo separadamente, come-
co com questoes facilitadas, até ele

acompanhar o nivel dos outros, as
vezes da certo, quando néo a gente
trabalha em conjunto com outros pro-
fessores para ver como conseguiram.
(...). A avaliagdo com alguns especiais,
o grau é mais leve. Eu viso o respeito.
A gente aprende a quebrar precon-
ceitos. La fora, é algo diferente; aqui,
trabalhamos mais o lado humano.
Outras escolas elitistas em que tra-
balho, visam a producdo académica.
A gente aprende a lidar com as pes-
soas, com o diferente, quebrando o
preconceito. A vivéncia é um processo
diferente do que a sociedade impoe. A
relacdo com os colegas é totalmente
normal, e olha que eles ajudam uns
aos outros. Eles passam a ter uma
visdo diferente, sobre o mundo, que
tem pessoas diferentes, e que podem
desenvolver um trabalho igual, ou as
vezes até melhor. A diretoria da apoio
com informacdo de como trabalhar
com eles no cotidiano; conversas, reu-
nides... (Prof. Q)

As falas dos diferentes professores
permitem-nos inferir que: existe res-
peito e consideracdo do conhecimen-
to, do saber do aluno, da experiéncia
que ele ja traz de casa, de sua propria
vivéncia no cotidiano; ha um espaco
aberto para admitir limites e possibi-
lidades, recebendo apoio; a metodolo-
gia aplicada, o trabalho desenvolvido,
conforme descrito pelos docentes, sdo
compativeis com o que observamos em
sala de aula. No entanto, ainda é per-
ceptivel no Prof. N a transferéncia de
suas dificuldades, projetando-as para
a responsabilidade dos pais e para a
metodologia de ensino, o que se confir-
ma na sua ultima frase. Quem traba-
lha com a metodologia é o professor. Ao
surgir alguma resisténcia, certamente
pauta-se na dificuldade que o profes-
sor vivencia e, consequentemente, na
resisténcia dele com relacdo a alguma
questdo. Novamente da-se a hegemo-
nia do emocional sobre o racional.

Procuro dar o assunto nivelando para
que todos aprendam. Eu tento in-
cluir eles em tudo que posso. Procuro
combinar o assunto com os professo-
res, 0 que posso fazer que eu sei que
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eles vao pegar. Envolvo-os em tudo
para que eles possam estar ao maé-
ximo acompanhando a turma. Agora
mesmo, vai ter a Feira de Ciéncias,
inclui-los nos trabalhos nivelando
da forma mais facil. Eu aplico a ava-
liacdo, o teste de alguns especiais é
diferente. Na mesma sala temos alu-
nos com niveis diferentes, em séries
diferenciadas. O apoio é no dia a dia,
junto com a coordenacio, que orienta,
faz projeto, apostilhas para estudar.
(...). Eu penso transmitir confianca,
paciéncia, apesar das dificuldades,
que eles aprendam. (Prof. F)

Apesar dos avancgos, ainda encon-
tramos o mecanismo de defesa: proje-
cao, pelo qual o Prof. F projeta sobre
os outros suas responsabilidades e di-
ficuldades, como uma atitude na prati-
ca docente, estejam eles na regéncia de
classe ou em funcgoes de coordenacao e/
ou direcéo.

Merece destaque o fato de que en-
tre os alunos nio percebemos repre-
sentacdes preconceituosas, tanto no
que se refere as interagoes quanto a
aprendizagem em turmas de vivéncia
inclusiva, o que podemos atribuir tam-
bém a essa vivéncia que, progressiva-
mente, constréi-se como inclusiva.

Minha amiga é X, ela é amiga, ale-
gre, gentil. A gente conversa sobre
tudo, ela me escuta (Aluna I sem
deficiéncia(s).

Tem diferenca porque precisam
de mais atencdo (...). (Aluna I sem
deficiéncia(s).

Por outro lado foi constatado me-
canismo de defesa: superprotecao do
lado dos pais, o que acaba por impedir
que as pessoas com deficiéncia(s) usu-
fruam da vida social; a familia, em al-
guns casos, acaba por sufoca-las com a
superprotecdo. Citamos aqui, a titulo
de exemplo, o Aluno R que diz néo ter
amigos, embora tenha um satisfatério
relacionamento com todos os colegas.
Sua mae (G) reforca sua declaracao,
dizendo que no lugar onde mora nin-
guém conversa com ele, s6 na casa da
avo, que fica proxima a escola.

A Aluna B também declara que
nunca sai, a ndo ser com a mée, em-
bora seja uma adolescente e tenha
demonstrado vontade de sair com as
amigas. Ela disse que a mae nunca
deixa, o que de certo modo contradiz a
fala da sua genitora ao informar que B
nao gosta de sair sem ela:

Fica em casa o tempo todo, ndo tem
vida social, porque ela nido tem ami-
ga, e eu também néao saio muito. Ela
ndo quer sair sozinha, ndo pega Oni-
bus. (Mée C)

Verificamos, através das entre-
vistas e observacgoes, que o Aluno R e
a Aluna B sdo adolescentes cheios de
vigor, com muita vontade de viver.
Entretanto, percebemos que a mae
da Aluna B subestima sua capacidade
de viver a vida, isolando-a do mundo
a sua volta. Mais uma vez a categoria
de superprotecdo incide nos depoimen-
tos de pais que superprotegem seus
filhos, sufocando-os, em alguns casos
por falta de informacao e pelo fato de
nao saberem lidar com a angustia de
terem um filho diferente do esperado.
De alguma forma acabam punindo-o
por isso.

Defendemos caber a escola pro-
mover meios de esclarecimentos a es-
ses pais que, muitas das vezes, nao
tém clareza da dimensdo do quanto
contribuem para que o seu filho seja
discriminado na sociedade. Essa falta
de consciéncia sobre o grau de prejui-
zo que lhes causam esta intrinseca na
relacao estabelecida e estruturada de
um filho que “falta” (um filho “sadio”).
A vivéncia da perda do filho idealizado,
na maioria das vezes, ndo é trabalha-
da, ficando mal resolvida, sob a hege-
monia do emocional sobre o racional.
Diante de tantas emocoes inconscien-
tes e inconfessas, punem os filhos com
deficiéncia(s), enjaulando-os, isolando-
-08, deixando-os sozinhos nos seus uni-
versos. Esse comportamento dos pais
gera nos filhos com deficiéncia(s) a
baixa autoestima, a sensacao de cul-
pa por nao serem “perfeitos”, envergo-



nhando-se de si e declarando sua pré-
pria sentenca, que é a retirada de sua
autonomia de pensamento, do desejo
de desejar. E Amaral (1994) confirma:

Desconhecimento ameaca, medo (...)
debruco-me agora, sobre outro senti-
mento: a tristeza. Talvez o essencial
a ser dito é que a presenca de uma
diferenca/deficiéncia traz em seu bojo
a vivéncia de perdas: reais ou fanta-
siadas, presentes ou virtuais. (p. 24)

Os preconceitos impregnados nos
pais em relacdo ao contato com a es-
cola e com os pais dos colegas do filho,
evidenciaram-se nas entrevistas com
as maes G e C, quando ressaltaram
que nio tinham maiores contatos. Per-
cebemos, por parte delas, certo distan-
ciamento entre elas e até mesmo com a
prépria escola, constatacdo que remete
a vergonha que os pais tém de seus fi-
lhos com deficiéncia(s) diante da socie-
dade, como ja nos referimos; acabam
por se esconderem de outros pais, dos
professores e da prépria escola. Nesse
contexto apresentam-se os preconcei-
tos que os pais ja trazem da prépria so-
ciedade, eclodindo consequéncias por
terem sido surpreendidos pela vida
com um filho com deficiéncia(s).

A investigacdo nos revelou que
tanto os alunos com deficiéncia(s)
quanto os alunos sem deficiéncia(s)
aparentam ser muito mais leves, mais
saud4aveis e mais alegres nessa insti-
tuicdo do que quaisquer outros alunos
encontrados nas demais instituicoes
abordadas. O clima institucional, o es-
paco permissivo que assegura a liber-
dade de expressao entre os colegas e
entre eles e os professores, lhes permi-
tem “ser”.

INSTITUICAO 6 - PUBLICA COM
PROPOSTA SEGREGATIVA E
INCLUSIVA

(...) E interessante a gente colocar e
conhecer coisas novas entéo, eu fui
me apaixonando pela causa da educa-
cdo especial, e cada vez mais (...). Eu
aumentei o nimero de turmas, por-
que a procura foi maior, fui formando

professores para serem capacitados
nessa area. (...). Aqui, temos assistén-
cia aos DA (Deficiéncia Auditiva), s6
que a dificuldade é maior com o DM
(Deficiéncia Mental). Préximo ano,
nés estamos com um projeto que apos
a 4? série (...) vao ser encaminhados
para outra escola, nédo vao ficar mais
aqui (...). (Direcao F)

De inicio diz ter-se apaixonado
pela causa da educacéo especial e, na
outra afirma que, apés a 4? série, os
alunos com deficiéncia(s) ndo vao mais
continuar seus estudos nessa institui-
cdo. Indagamos: Por que néo terao con-
tinuidade, uma vez que a escola ofere-
ce o Ensino Fundamental completo?
Manifestou-se no seu discurso a dis-
criminacéo, deixando a impresséo de
que com tal atitude estivesse se liber-
tando dos problemas da escola, desve-
lando de algum modo uma vontade de
livrar-se desses alunos. Seu discurso é
contradito pelos demais sujeitos abor-
dados, no que se refere a capacitacéo
da equipe de professores; os docentes
mostraram-se angustiados, insatisfei-
tos e desnorteados com o trabalho.

(...) Fui formando professores para
serem capacitados nessa area. (Dire-
cao F)

(...) ndo tenho nenhum apoio, de nin-
guém. (Prof. E).

(...) A maior dificuldade é com a co-
municacdo, fica complicado, eu nao
me sinto preparada para trabalhar
com especiais (...) (Prof. A)

Os alunos Q e X, com os quais
conversamos, sdo adolescentes e dialo-
garam a vontade. Perguntamos sobre
0 que mais gostavam e ambos respon-
deram que gostavam de mulher. Sobre
a escola disseram que nédo sabiam se
gostavam ou ndo. Em relacédo a terem
amigos, um olhou para o outro, dizen-
do-se serem amigos.

Em relacdo as maées entrevista-
das: S e T, que tém filhos com proble-
mas de audicdo e estudam ha muitos
anos na escola, ambas relataram que
eles ajudam nos trabalhos domésticos
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e que, quando surge algum trabalho,
eles fazem. A Mae S diz que o seu filho
tem uma vida normal, gosta de namo-
rar e sair com os amigos. Indagadas
a respeito da escola, a Mae S afirmou
que essa instituicdo tem muita coisa
errada, mas que ela nido pode falar e
a Mae D disse que nio gosta da dife-
renca que fazem entre os alunos espe-
ciais e os outros ditos “normais”, o que
até no intervalo de aulas fica explicito,
uma vez que os alunos ditos “normais”
ficam “mangando” deles, o que faz com
que as maes fiquem revoltadas. A Mae
T foi mais reservada e afirmou que seu
filho tem uma vida normal; sai com os
amigos, s6 que para namorar é bas-
tante timido. No tocante a escola, essa
mae confirmou os problemas explicita-
dos pela Mae S.

Um fato que chamou nossa aten-
cao foi um ex-aluno (B), ajudando a
professora a dar aula a pessoas com
problemas de audicdo, como volunta-
rio:

porque eu ndo domino 100% a lingua-
gem de sinais, eu tenho um auxiliar
(um rapaz especial que ja estudou na
escola, ndo é surdo, mas sabe muito
bem a linguagem de sinais) e me aju-
da bastante, esse rapaz trabalha o
dia todo na escola. (Prof. V)

Observamos o ex-aluno B dando
aula juntamente com a Prof. V. Na ver-
dade, o dominio da turma partia dele,
que trabalhava com eficiéncia enquan-
to a professora ficava observando seu
trabalho. E esse potencial do ex-aluno
B néo é reconhecido pela Escola. En-
tra em cena a questdo da exploracao
trabalhista no ambito da educacéo in-
clusiva, coerente com a exclusdo que
sustenta o modo de producao capitalis-
ta. Sob o pretexto de elevar a autoes-
tima do voluntario e contribuir para a
aprendizagem dos alunos, ele é lesado
em seus direitos.

O estigma ficou evidenciado na
fala da Direcao F, principalmente em
relacao aqueles alunos chamados DM
(deficiéncia mental). Nessa fala, a di-

recio propode ensino profissionalizan-
te, sobre o que ja comentamos quanto
a cristalizacdo de preconceitos, além
do que mais adiante percebemos que
ela exclui aqueles chamados DM.

E dificil o DM concluir o curso, nao
conclui, ele tem uma dificuldade mui-
to grande. A maioria dos DM, vocé
ensina tudo... quando eles voltam das
férias, ja esqueceram tudo. Existe um
retrocesso na aprendizagem dele. En-
tdo, seria bom um curso profissionali-
zante. Eles ndo concluem. A maioria
dos DM, aqui, fica cinco ou trés anos
na mesma turma, repetindo. (...) Eles
saem sabendo ler e escrever o nome
dele. Muitos trabalham na empre-
sa X, mas, s6 os surdos, os DM néo
tém condicbes, a maioria dos DM néo
aprende (...). (Direcédo F)

Os professores nao percebem com
clareza que a inexisténcia de prepara-
cdo e supervisdo acaba por angustia-
-los diante do isolamento em que se
situam com as dificuldades concretas
nas relacdes que assinalam os proces-
sos de ensino e de aprendizagem; como
valvula de escape, acabam transfe-
rindo essas dificuldades para o alu-
no com deficiéncia(s), como sintoma
da qualidade deficiente da educacéo.
Assim sendo, se a educacéo inclusiva
vai mal é por conta dos alunos com
deficiéncia(s):

A dificuldade deles é devida em pri-
meiro lugar, a prépria deficiéncia de-
les (...) eu comparo sempre eles a um
conteddo que depois com o tempo se
apaga. (Prof. E)

Eles nao estdo no mesmo patamar.
Eles teriam que ter uma espécie de
alfabetizacdo. Eu néo sei por que eles
estdo inclusos. (...) a dificuldade é
tanta que a gente fica meio perdida
para ver o que fazer, mas fica perdi-

da. (Prof. J)

A angustia e a resisténcia dos
professores E e J ao trabalharem com
os alunos com deficiéncia(s) é que
lhes fazem projetar nos alunos com
deficiéncia(s) suas dificuldades. O de-
safio parece ser o da quebra de para-



digmas a partir de uma sensibilizacao
capaz de fazer frente a instalada resis-
téncia a vivéncia inclusiva e a busca
de permanecer em uma zona de con-
forto em relacdo as mudancas (lidar
com incluséo da trabalho).

A negacao é um mecanismo de de-
fesa que esta presente nas representa-
coes e praticas da Direcdo F, essa que
se diz “apaixonada pela causa da edu-
cacao especial”.

Os DM néo concluem... Geralmente
eles param, ndo tém condicoes de fa-
zer o 2° grau normal. N&o vamos mais
aceita-los aqui, nem DM, nem parali-
sia cerebral, todos eles vao para ou-

tra escola. Aqui, é s6 dificuldade de
aprendizagem. (Direcdo F)

Sendo a inclusdo uma politica
publica, o Estado tera de investir em
Educacdo, comecando a preparar e
sensibilizar ndo s6 seus professores,
mas também os profissionais que exer-
cem os cargos de gestao.

O outro, o diferente, o deficiente,
representa muitas e muitas coisas.
Representa a consciéncia da proépria
imperfeicdo daquele que vé, espe-
lha suas limitacoes, suas castracoes.
Representa também o sobrevivente,
aquele que passou pela catastrofe e
a ela sobreviveu, com isso acenando
com a catastrofe em potencial, vir-
tualmente suspensa sobre a vida do
outro. Representa também uma fe-
rida narcisica em cada pai, em cada
profissional, em cada comunidade.
Representa um conflito ndo camu-
flavel, ndo escamoteavel — explicito —

em cada dindmica de inter-relacoes.
(AMARAL, 1994, p. 30).

A forca dos preconceitos gera re-
sisténcias mesmo diante da lei que
exige a educacdo das pessoas com
deficiéncia(s), a ser efetuada de prefe-
réncia no ensino regular. A Direcao F
discorda dessa politica, embora condu-
za uma escola que se propde ao mes-
mo tempo a ser segregativa e inclusi-
va, resisténcia que alcanca também o
Prof. J.

A inclusdo surgiu a partir do MEC,
na nova legislacdo é viavel a incluséo,
a gente pode ter separado a educacéo,
porém, o MEC quer incluir (...) ele
quer que tenha a inclusio dentro da
prépria escola, s6 que tem alunos que
néo tem capacidade para estar na in-
cluséo (...) (Direcao F)

Na minha opinido eles néo estédo de-
vidamente preparados para serem
inclusos no ensino regular. (Prof. J)

Essa ambiguidade da proposta
pedagoégica também responde pela
cristalizacdo dos preconceitos. Nes-
sa instituicdo constatamos descaso e
violéncia quanto ao desrespeito pelo
outro, particularmente as pessoas
com deficiéncia(s), desde a direcao até
os professores. Vimos um verdadeiro
exercicio de aniquilamento do ‘Outro’,
apresentado em formas de atitudes, de
recusas frequentes, de aceitar o ‘Outro’
com as suas diferencas. E a negacéo da
alteridade, em uma sociedade em que
o préprio Estado nao contempla essa
alteridade nas politicas publicas, pelo
visto até mesmo na politica publica de
educacao inclusiva!

INSTITUIGAO 7 - FILANTROPICA
COM PROPOSTA SEGREGATIVA

Eu nado me preocupo com a parte in-
telectual, eu me preocupo com a parte
de habilidade para que ele tenha con-
dicoes de ter uma atividade que dé
independéncia a ele, mesmo que néo
seja financeira, mas que dé uma ati-
vidade para ele néo ficar totalmente
ocioso. (Mae E)

Eu quero que ela seja uma pessoa in-
cluida na sociedade, quase que nor-
mal, ndo é porque ela é especial que
ela vai ser excluida. Nao tenho boas
perspectivas de dizer assim que ela
vai trabalhar nisso ou naquilo, por-
que fica dificil a gente dizer até para
o normal, mas, eu espero em Deus.
(Mae D)

Apesar de crerem na proposta
em curso, apresentam expectativas li-
mitadas, eivadas do preconceito para
com a propria educacdo profissional,
nascida no Brasil para os desvalidos
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da sorte enquanto o ensino propedéu-
tico destinou-se, historicamente, aos
mais capazes. A Direcdo O afirma: “Os
mercadinhos ndo querem DM, s6 que-
rem DA” (deficiéncia auditiva).

O Aluno N diz gostar da escola, de
ler e escrever. Porém, ao ser questio-
nado sobre as atividades sociais, relata
que s6 sai acompanhado de sua mée E.
A aluna U declara também gostar da
escola. Assim como o Aluno N, a Alu-
na U s6 sai acompanhada de sua mée.
Constatamos a delicadeza das relacées
com os pais, em especial a questao da
aceitacdo do filho com deficiéncia(s)
como uma questio néo resolvida:

De inicio no 1° e 2° ano de vida, foi di-
ficilimo, até eu aceitar e amar a situ-
acdo (pausa, momento de muita emo-
cao/lagrimas nos olhos), mas, a partir
do momento que eu amei, que eu o
aceitei, a situacdo mudou, entdo, nos
tornamos dois amores. (...) Toda méae
sonha com aquele filho normal, aque-
le filho que estuda, aquele que tra-
balha, aquele filho que cresce, cresce
em todos os sentidos, em todos os as-
pectos, e a grande decepcao da mae, é
quando tudo isso é cortado, totalmen-
te cortado. A partir do momento que o
médico disse que ele era portador da
Sindrome de Down, que ele néo teria
condigoes, com muito esforco teria no
maximo o primario, entao, a gente vé
como se fossem todos os sonhos, indo
de 4gua a baixo, a gente indo para o
chéo. E ai, a gente se vé perdido, per-
dido diante daquilo do que foi o proje-
to de vida da gente. Isso custa a gen-
te aceitar. E comeca a perguntar, por
que eu? A grande pergunta de toda
mae, por que eu? E é preciso que a
gente aceite, que eu também sou filha
de Deus, como poderia chegar para
outra pessoa, chegou para mim. E até
eu entender que também ele, poderia
fazer parte do meu amor, foi muito
dificil. (pausa) Mas, hoje eu agradeco
a Deus, eu agradeco a Deus porque
eu tenho o meu filho. Hoje entendo a
agressividade do meu filho aos 9 me-
ses quando me dava tapas na cara;
ele sentia minha rejeicdo... (Mae E)

Temos aqui um desabafo de uma

mae que pontua a vivéncia que ela teve
sobre o luto, a perda do filho desejado,
“o filho sadio”, para aceitar o “filho
doente”. A vivéncia desse diagnéstico
determina toda uma vida das pessoas
com deficiéncia(s). A tristeza sempre
acompanha os casos desse tipo. Como
afirma Amaral (1994):

Sao situacdes que exigem de nods a
elaboracdo de um ‘luto’. Luto que até
podemos ver como ‘suave’. Mas, pode-
-se dizer o mesmo da gestacdo (ou
de um acidente ulterior) que resul-
ta num filho tipicamente diferente?
Num filho deficiente? Provavelmente
nao. (p.24)

Mais uma vez emerge a necessi-
dade de esclarecimento dos pais sobre
as possibilidades de um trabalho psi-
coterapéutico que poderia ajuda-los
no processo de aceitacdo do diferente
e de convivéncia com seus filhos com
deficiéncia(s) de uma forma mais sau-
davel, sem perder de vista a oportu-
nidade da estimulacdo que eles tan-
to necessitam. Voltamos a recorrer a
Amaral (1994) que evidencia ser o de-
ficiente a encarnacdo da assimetria e
desequilibrio desestabilizadores.

(...) eu tenho total controle sobre ele.
Ele me chama de amor, nio existe
angustia, existe total afinidade, entre
nés dois. Hoje, eu tenho uma filha, eu
sei que um dia ela vai se casar, ele vai
ser a minha companhia, pelo resto da
vida. (Mae E)

A superprotecdo € registrada
entre os pais de alunos. Nessa mani-
festacdo percebemos o sufoco do eu
de um sujeito. Primeiro, a Mae E diz
ter total controle sobre seu filho com
deficiéncia(s) e em seguida faz uma
determinacdo na vida desse filho para
ser seu companheiro. Trata-se de fato
de agressio e violéncia dessa méae. Seu
inconsciente atua por nao aceitar esse
filho diferente, esse filho nao desejado
e assim o pune com o controle de sua
vida. E essa é a maior puni¢cdo que um
sujeito pode sofrer: a negacdo a vida,
a escolha e ao desejo de néo desejar.
Uma outra méae denuncia a exclusédo



dentro da incluséio:

Ela ja estudou em escola regular, e
nao teve rendimento nenhum. Por-
que as vezes dizem que é incluséo,
mas é exclusdo. Porque eles sdo mui-
to excluidos, passam tarefas para
eles da maneira dos outros e ndo tem
professora, ndo tem terapeuta, até
para ficar trabalhando o que eles ne-
cessitam. Minha filha nao gostava de
mostrar o potencial dela, porque sa-
bia que por tras, vinha uma colegui-
nha menor e mostrava o dela. Entéo,
sempre a minha filha dizia: ‘eu néo
sei’. E aqui ndo, o mundo é deles. Eles
se acham todos iguais. (Mae D)

O preconceito entre os pais tam-
bém é forte em relacdo ao desenvol-
vimento das capacidades intelectuais
das pessoas com deficiéncia(s), fazen-
do-os profetizar o descrédito nesse fi-
lho: “Ele vai permanecer nessa escola,
porque, intelectualmente, ele néo tem
condigoes de ir para o acompanhamen-
to de uma escola normal. Ele vai per-
manecer aqui por causa de outras ati-
vidades que pode acompanhar”. (Mae
E)

Ampliar os mecanismos de in-
sercdo das pessoas com ou sem
deficiéncia(s) nas redes sociais exis-
tentes é uma demanda impostergavel
do século XXI. Que todos possam reco-
nhecerem-se como partes de um todo
(social e planetario), sendo diferentes
e respeitados em suas especificidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Apés a trajetoria tedrico-metodo-
légica aqui desenvolvida, em torno do
eixo da politica publica de educacao
inclusiva implementada no Brasil nos
ultimos anos, com foco nas teias de in-
teracoes gestor/professor/aluno/pais/
conhecimento na educacdo basica de
pessoas com e sem deficiéncia(s), em
instituicdes de propostas pedagodgicas
segregativas e/ou inclusivas, publicas,
filantrépicas e particulares, no periodo
de 2002 a 2004, passamos a tecer al-
gumas consideracoes finais em direcao
ao objetivo de caracteriza-las.

Aqui desenvolvemos reflexdes e
relatamos a pesquisa empirica que
realizamos em Aracaju, Nordeste do
pais, por trés anos consecutivos, que
nos permitiram, a luz do marco te-
6rico, elucidar o objeto de estudo e
aprofundar o olhar para alcancar os
mecanismos psiquicos dos sujeitos da
pesquisa, sustentando a tese de que
somos todos pessoas muito especiais,
0 que representa o substrato humano
sobre o qual se assenta qualquer poli-
tica publica de educacao.

Os dados coletados junto aos su-
jeitos foram tratados e analisados
qualitativamente, como elementos de
memoria oral, a partir da premissa de
que a imagem motora que o cérebro
faz ao lembrar um determinado obje-
to associa-se a sensagdes como prazer
e desprazer. Trabalhamos assim com
representacées de sujeitos cravados no
momento presente em que se imple-
menta a politica de educacdo inclusi-
va, que consideramos decisivas para
sua viabilizacéo ou inviabilizacéo.

Os sujeitos abordados através de
entrevistas revelaram suas percepcgoes
e ideias, assim como lembrancas, com
suas implicagoes, dando um contributo
impar ao estudo; dai o nosso integral
respeito por cada um, a garantia éti-
ca do absoluto anonimato — conforme
termos de consentimento livre e escla-
recido — e o compromisso da devolutiva
através desta pesquisa.

Trabalhamos com sua subjeti-
vidade, pois sabemos que a cada vez
que trazemos a memoria determina-
das representacdoes, novas sensacoes
emergem no momento presente, com a
invasdo do passado atuando sobre as
percepcoes atuais. Por outro lado, do
ponto de vista social, entendemos que
as lembrancas associam-se 8 memoria
coletiva que se acumula em toda a tra-
jetoria de evolucdo paradigmatica da
sociedade. Tudo isso é considerado por
noés como pano de fundo da politica pu-
blica de educacao inclusiva.
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Como pesquisadoras, sofremos re-
bulico em nossas convicgoes a respeito
da inclusio enquanto tentavamos pro-
porcionar aos sujeitos uma releitura
de suas praticas via atuais represen-
tacoes; como professoras que somos,
reconheciamo-nos continuamente no
objeto de estudo. A relacdo dialética
sujeito-objeto nesta pesquisa foi inten-
sa: muito ouvimos dos sujeitos; vimos
bastante nas relacées intraescolares;
aprendemos na pratica sobre a politica
de inclusdo em curso. Nossas inferén-
cias sao tentativas de respostas provi-
sorias as questoes da educacao inclusi-
va, construidas na intersubjetividade
de pesquisadores e sujeitos da inves-
tigacdo, com suas respectivas circuns-
tancias, considerado o contexto social
determinado pelo excludente modo ca-
pitalista de producgéo da existéncia.

No ambito das instituicoes, per-
cebemos que, além das barreiras ar-
quitetdnicas, curriculares e atitudi-
nais a efetiva inclusao dos alunos com
deficiéncia(s), caracteriza as relacoes
que ai se desenvolvem um ambiente
aparentemente enigmatico e pesado,
que logo se desvela como marcado por
angustia, inseguranca e medo, senti-
mentos que encobrem a resisténcia a
inclusdo e os preconceitos, impregna-
dos em todos os segmentos, em alguns
casos de modo explicito, tanto no seio
de propostas segregativas quanto nas
propostas inclusivas, o que, em princi-
pio, parece paradoxal.

Essa situacdo esta evidenciada
no Quadro 2, com as cinco categorias
de analise que se apresentam como
restritivas a efetividade da politica
de educacao inclusiva e incidiram to-
das elas tanto em uma instituicao se-
gregativa quanto em uma instituicao
inclusiva, a primeira filantrépica e a
segunda privada (Instituicdes 1 e 4).
Constatamos a incidéncia de quatro
dessas categorias na instituicdo pu-
blica estadual em que conviviam as
propostas segregativa e inclusiva (Ins-
tituicdo 6), assim como em uma escola
inclusiva da rede particular (Institui-

cao 3). As que tiveram menos registros
dessas restricoes (trés) foram: uma
instituicdo inclusiva da rede particu-
lar de ensino (Instituicdo 5), uma esco-
la publica estadual segregativa (Insti-
tuicdo 2) e uma instituicdo filantrépica
segregativa (Instituicéo 6).

Quando considerados esses dados
apenas na perspectiva quantitativa a
perplexidade podera emergir no leitor
incauto, o que s6 se esclarece com a re-
tomada da analise qualitativa, consi-
derada cada instituicdo de per si, cada
segmento da comunidade escolar em
particular e a natureza dos preconcei-
tos expostos. Com esse olhar apurado
percebemos nesse emaranhado de in-
teracoes um saldo positivo favoravel
a Instituicdo 5, da rede particular de
ensino, com proposta inclusiva.

Sendo a inclusao declarada politi-
ca publica do governo federal e esta-
dual, em tese, representa a vontade
do Estado (incluindo a sociedade civil,
segundo visdo ampliada de Estado),
traduz-se em programas de acdo go-
vernamental, é informada por valores
e ideias neoliberais ou liberais moder-
nas da cidadania que se dirigem aos
publicos escolares junto aos quais é
implementada pelos profissionais da
educacao, que atuam em meio a densa
gama de preconceitos, estigmas e me-
canismos de defesa. A rede publica nao
se destacou positivamente, nem mes-
mo na Instituicdo 6 em que convivem
duas propostas antagonicas: segrega-
tiva e inclusiva.

Entendemos que uma politica
publica néo se instala eficaz e efeti-
vamente a custa do sacrificio de seres
humanos, sob a égide da cultura do lu-
cro que os detentores do poder buscam
nas relacdes sociais. Para nés, a ética
e a integridade humana representam
o “diapasao” de qualquer politica pu-
blica, dai por que tentamos apresen-
tar um modesto, mas significativo,
contributo tanto as discussdes acadé-
micas quanto aquelas que se travam
nos sistemas de educacdo nos estados



e municipios. Quicd possamos subsi-
diar, de algum modo, transformacoes
no cotidiano das instituicoes educacio-
nais, aliviando tensdes entre gestores,
professores, alunos e pais em beneficio
da socializacdo ampla do saber acumu-
lado historicamente.

Enveredamos no campo da edu-
cacdo inclusiva que, historicamente,
tem sido negada a populacio, talvez
pelo angulo mais sensivel: a convivén-
cia de alunos com e sem deficiéncia(s).
Trouxemos a tona o silenciado dessa
politica, a economia de afetos que na
pratica a sustenta, a abundancia de
preconceitos, estigmas e estereotipos,
visando sua humanizacéo e uma nova
dindmica pedagoégica. Que possamos
todos repensar e readministrar nossas
atitudes em relacéo ao outro, em nome
da genericidade que nos une, indepen-
dentemente das particularidades que
nos diferenciam!

Nesse sentido, a atual politica
de inclusdo defronta-se com dois de-
safios nas instituicoes: a carga ide-
olégica (uma vez que sua proposta é
desenvolver-se com a manutengdo das
relacoes instituidas sob a égide da ex-
clusdo) e os mecanismos psiquicos do
inconsciente presentes nos pais e em
cada agente educacional (ndo devida-
mente trabalhados na formagao docen-
te). A formacao de professores, tanto a
inicial quanto a continuada, ndo tem
contemplado o estudo do inconsciente,
dos mecanismos de defesa e da identi-
dade. Gestores, professores e pais tém
dificuldades de lidar com seu proéprio
inconsciente e de trabalhar com uma
pedagogia inclusiva, no que a consti-
tuicdo de equipes multidisciplinares
nas unidades escolares podera ajudar
a assumir esse desafio.

A referéncia objetiva imediata
da pesquisa foi representada pelas
interacdes intraescolares e represen-
tacoes de gestores/professores/alunos/
pais, espago considerado privilegiado
como um dos indicadores da efetivi-
dade dessa politica. Nesse ambiente

vimos enfrentarem-se continuamen-
te as forcas progressistas e as forcas
conservadoras, em detrimento da for-
macédo integral dos alunos com e sem
deficiéncia(s), cuja autoestima tende
a baixar nesse clima de n&o alterida-
de, do n&o saber viver com o diferente,
ferindo-os em seus direitos humanos
de viver dignamente e de ter educacgéo
basica de qualidade. Nesse quadro,
muitos alunos sdo rotulados como agi-
tados e agressivos; outros como apati-
cos e de olhares inexpressivos; todos
sob laudos médicos ou diagnésticos
restritivos.

A verdade é que todos buscam no
convivio social sua realizacdo humana,
felicidade e emancipacdo. Queremos
ser protagonistas da nossa proépria
histéria, da histéria da comunidade e
do pais. Todos nés, independentemen-
te de nossas diferencas impostas pela
condicdo humana e das desigualdades
determinadas pelo modo capitalista de
producéo da existéncia!l

Esta pesquisa, desenvolvida com
essas sete instituicbes que propdem
vivéncias segregativas e/ou inclusivas,
aponta para a premente necessidade
de ampliacdo da conscientizacdo de
diretores, professores, pais de alunos,
enfim, de toda a sociedade, a partir
desse saber recém-construido sobre
estigmas, preconceitos e mecanismos
de defesa (negacdo, superprotecio e
projecdo) que emergem como resistén-
cias nas relacoes interpessoais das di-
tas pessoas “normais” para com aque-
las que séo diferentes, especialmente
quando apresentam deficiéncia(s).

Sabemos que trazemos aqui a
tona reflexées sobre uma crise real,
que se acirra no campo pedagoégico e
psicolégico, alcancando o universo
subterraneo do inconsciente, que pre-
cede e vem acompanhando a implan-
tacdo da politica publica de educacao
inclusiva. Enquanto persistirem na so-
ciedade paradigmas preconceituosos,
o lugar das pessoas com deficiéncia(s)
é e sera sempre de aprisionamento e
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isolamento como ser humano, logo,
um lugar a margem. De fato, para a
educacao e vida digna de pessoas com
deficiéncia(s), impde-se que a socie-
dade as respeite e supere o estado de
alienacéo a que as tem reduzido.

A pesquisa permite inferir que os
estigmas, preconceitos e mecanismos
de defesa (negacdo, superprotecédo e
projecdo), sdo categorias manipuladas
pelos envolvidos no processo educacio-
nal segregativo e/ou inclusivo, de modo
que as instituicdes escolares impedem
o desenvolvimento das potencialida-
des das pessoas com deficiéncia(s),
negligenciando a formacdo humana e
o aperfeicoamento da funcéo social da
escola no sentido de garantir a ampla
socializacdo da cultura acumulada,
com educacdo de qualidade para todos,
seja qual for sua condicéo fisica, men-
tal, socioecondmica, racial e de credo
religioso.

Evidenciou o Quadro 2 que os pon-
tos mais relevantes nesse obstaculo
ao desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia(s) sdo os estigmas que es-
tiveram presentes em 71,4% das insti-
tuicoes abordadas. Os 28,6° da excec¢ao
a essa regra referem-se as instituicoes
5 e 7. A Instituicdo 5 propde vivéncia
inclusiva, desenvolve um trabalho co-
erente com sua proposta de insercao
do aluno com e sem deficiéncia(s) no
mesmo processo educacional, como
demonstramos. Seus representantes
afirmam dar apoio aos professores e a
todos os envolvidos no movimento in-
clusivo. As resisténcias que emergem
no dia a dia escolar, nesse contexto,
sao trabalhadas e enfrentadas como
componentes da quebra de preconcei-
tos. A ndo camuflagem é importante
no confronto das resisténcias a essas
questoes, sobre as quais os profissio-
nais sentiram-se a vontade para falar,
apontando as dificuldades.

Reconhecemos a falta em todas as
instituicoes pesquisadas de um traba-
lho de aproximacgdo da escola com os
pais, de sensibilizacdo e superacio das

resisténcias que neles emergem para
com seus filhos com deficiéncia(s), em
forma dos mecanismos de defesa da
superprotecdo, da projecdo e da nega-
cao.

Na Instituicdo 5 é nitida a re-
volucdo que progressivamente faz,
avancando na quebra de paradigmas:
os alunos com e sem deficiéncia(s) en-
contram-se nos intervalos das aulas
conversando normalmente, brincando,
sem a menor intervencao de qualquer
adulto; nas salas de aula ha um en-
trosamento entre todos. Ficou patente
que a inclusdo nédo é um processo aca-
bado e pronto, mas que se (re)estrutu-
ra no cotidiano escolar. Para tanto, a
instituicdo precisa estar verdadeira-
mente aberta, disposta e atenta para
enfrentar esse cotidiano, efetivando as
quebras de paradigmas estigmatizan-
tes.

Nas instituicdes 1, 2, 6 e 7, que
vivenciam a segregacdo, em 57,1% da
populacao alcancada foram percebidas
as questoes dos estigmas, mecanis-
mos de defesa e preconceitos de forma
mais acentuada, embora o critério de
estigma nao tenha sido registrado na
Instituicdo 7. Nao constatamos prati-
cas homogéneas nem pedagogias deli-
neadas; ha diferencas no lidar com a
segregacdo; a Instituicdo 1 apresenta
certo descaso, desde o espaco fisico em
que se encontra, quase que abandona-
do, até as questdoes pedagdgicas, sem
um planejamento e uma preparacéo
do trabalho que se desenvolve com os
alunos, além do fato de o professor nao
ter uma formacédo adequada para essa
modalidade de educacéo.

Nessa mesma linha da segre-
gacdo, vimos que a Instituicdo 7 tem
proposta mais clara nos seus proce-
dimentos, embora sem um planeja-
mento e sem clareza de uma linha
tedrica. Preocupa-se com o desenvolvi-
mento de habilidades dos alunos com
deficiéncia(s) nas oficinas de arte. Os
pais se envolvem e participam do pro-
cesso de aquisicao de materiais, ndo s6



para essas oficinas como também para
a reforma da escola, refor¢cando os plei-
tos institucionais de colaboracéo junto
as empresas locais, promovendo festas
para arrecadar fundos para a institui-
cao e, até mesmo, quando necessario,
fazem suas proprias doagoes. Essa
parceria mostrou-se positiva para os
alunos que se apresentam visivelmen-
te confortados com o envolvimento dos
pais nos problemas da escola.

Ja a Instituicdo 2 tem uma forma
planejada, prépria, de vivenciar a se-
gregacdo; a direcdo pontua que néo se-
gue qualquer tedrico da aprendizagem
e sua resisténcia a inclusdo é notoéria.
Os alunos sio vistos como detentores
de déficits enfatizados pelo diagnés-
tico o que, por sua vez, impede o de-
senvolvimento da inteligéncia dos alu-
nos com deficiéncia(s), em detrimento
mesmo da zona de desenvolvimento
proximal.

A Instituicao 6, que propde vivén-
cias segregativas e inclusivas, funcio-
na como palco de conflitos, angustias e
resisténcias por parte de todos, desde a
direcdo até os professores, alcancando
também os alunos, segmento no seio
do qual se instala um mal-estar entre
os colegas com e sem deficiéncia(s).
Nela, vimos os estigmas, mecanismos
de defesa e preconceitos emergirem de
todos os “cantos” e ndo percebemos a
intencéo de trabalha-los em qualquer
dos segmentos envolvidos. Os professo-
res ndo demonstraram clareza da sua
funcdo social e pedagdgica, mostra-
ram-se resistentes a todo tipo de tra-
balho com os alunos com deficiéncia(s).
Alguns deles revelaram certa agressi-
vidade no falar, relatando nao desejar
desenvolver a relacdo de ensino e de
aprendizagem ou o contato com esses
alunos, por considera-los limitados e
deficientes. Verificamos que esses alu-
nos agrupam-se entre si e isolam-se do
restante do grupo. A instituicdo enfa-
tiza suas limitacoes, negando-lhes o
espaco para o desenvolvimento.

A Instituicao 3, que propde vivén-

cias inclusivas, apresentou-se confu-
sa, insegura e desprovida do conhe-
cimento tedrico-pratico necessario a
inclusdo. Encontramos ai professores
angustiados e sem qualquer acompa-
nhamento, supervisido ou apoio no de-
senvolvimento do seu trabalho. Nessa
Instituicdo, os estigmas, os preconcei-
tos e os mecanismos de defesa emer-
gem de forma camuflada, por tras da
proposta inclusiva.

Apresentou-se-nos também alheia
ao processo inclusivo a Instituicdo 4,
embora dita inclusiva. Os professo-
res se contradiziam, revelando suas
angustias; nem a direcdo da escola
demonstrou acreditar no processo
de desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia(s).

Dessa forma, constatamos que
a vivéncia segregativa, no periodo
pesquisado (2002 a 2004), n&o surtia
efeito salutar para as pessoas com de-
ficiéncia, como observamos nas insti-
tuicoes 1, 2, 6 e 7. Por outro lado, vi-
mos que nao é suficiente dizer que a
proposta é inclusiva para que os efei-
tos se mostrem superiores qualitativa-
mente: é preciso conhecer e dominar
procedimentos, acreditar na inclusao,
investir no apoio e supervisao de todos
os que fazem parte da instituicdo es-
colar. Nao se faz politica publica sem
acompanhamento e controle ndo sé do
Estado como da sociedade civil. Politi-
ca publica ndo é um rétulo nem se faz
mecanicamente, mesmo quando cer-
cada de legislacéo e pactos internacio-
nais. Caso a escola nao se proponha a
mudanca de principios e valores estig-
matizantes, como vimos em embrido
nas instituicdes 3 e 4, entramos no
faz-de-conta: faz-de-conta que educa-
mos, faz-de-conta que ensinamos, faz-
-de-conta que incluimos; faz-de-conta
que vivemos! Assim, desvendamos a
manipulacdo, o dominio das institui-
coes que detém o poder com padrées de
normalidade, privilégios e exclusées, o
controle exercido via preconceitos, es-
tigmas e mecanismos de defesa sobre
seres humanos, todos eles muito espe-
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ciais, Gnicos.

A falta de clareza das instituicoes
educacionais em relacdo a proposta
pedagoégica em curso, os estigmas, pre-
conceitos e mecanismos de defesa que
emergiram o tempo todo nas relacoes
interpessoais, seja no dia a dia da es-
cola seja no cotidiano da vida familiar,
impdem que os responsaveis pela po-
litica publica da inclusao trabalhem
novos paradigmas, de modo a desen-
cadear efetiva reforma do pensamen-
to. Urge uma revolucdo na forma de
pensar, para que a pratica excludente
seja superada, inclusive aquela que
penetra as instituicoes ditas inclusi-
vas. Chega de sofrimento psiquico de
pais, educandos e educadores!

Para superar a excludéncia no
seio da politica de educacao inclusiva,
que se desenvolve sob a hegemonia da
ideologia calcada na competi¢do, pro-
ducdo material e exploracao de muitos
por poucos, urge a acdo organizada da
sociedade civil para retomar o controle
dessas praticas, cobrando a aplicacéao
das politicas inclusivas, que radicali-
zam seus proprios discursos. Assim, os
diferentes espacgos educativos (incluin-

do-se néo s6 as escolas, mas a familia,
o trabalho, a igreja, a midia e outros)
sofrerdao efetivas demandas para re-
pensarem e reconstruirem relacoes
interpessoais salutares, a partir do
principio basico de aceitacdo do outro,
como um ser especial, independente-
mente de sua compleicao fisica.

Trata-se de um problema que néo
afeta apenas o universo pesquisado
(uma cidade do Nordeste brasileiro),
mas as diferentes nacbes signatarias
ou ndo da Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) que propde a inclu-
sdo de todos. Ndo apenas as nacgées,
mas todos os seres humanos. Fina-
lizamos afirmando nossa esperanca
no educador do futuro, protagonista
de um novo estilo de pensamento e
atitudes nas relacdes intrapessoais,
superando rétulos e indiferencas em
favor da educacéo inclusiva. Essa é a
reforma de pensamento e acdo de que
necessitamos neste século! E o desafio
da politica de inclusdo no século XXI:
reconhecimento da condi¢cdo humana,
da luta concreta pela superacéo da cul-
tura do sofrimento em favor da felici-
dade de cada pessoa.
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