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RESUMEN

En general, el desarrollo del pensamiento se expresa de manera directa en las teorias pedagodgicas
constructivistas, y en particular, el desarrollo de habilidades constituye una pretension intencional de
los enfoques constructivistas en educacion. Debe corregirse, entre otros aspectos, el procedimiento
de la escuela tradicional que ha dedicado tiempo para que el estudiante comprenda los conceptos ma-
tematicos, antes que desarrollar las habilidades que permitan aprender tales conceptos. El proposito
del presente estudio es determinar la eficacia del uso de estrategias didacticas desde una perspectiva
heuristico constructivista en el desarrollo de habilidades matematicas. El estudio se realizé durante
cuatro meses con estudiantes de segundo de secundaria de la institucion educativa “San Juan” de Tru-
jillo, Pery. Para contrastar la hipdtesis se recurrid a un diseiio cuasiexperimental con grupo de control
y con pre y postest. Con la aplicacion del estadistico t de Student y un nivel de significacion de 0,05 se
demostro que el tratamiento desarrollo significativamente las habilidades matematicas.

PALABRAS CLAVE: Estrategias didacticas ® Perspectiva heuristica ® Habilidades matematicas
Constructivismo.

RESUMO

Em geral, o desenvolvimento do pensamento é expresso diretamente em teorias pedagogicas cons-
trutivistas e, em particular, o desenvolvimento de competéncias é uma intencao deliberada de abor-
dagens construtivistas na educacdo. Deve ser corrigido, entre outras coisas, o processo da escola tra-
dicional, que tem dedicado tempo para os alunos compreenderem os conceitos matematicos, em vez
de desenvolver as habilidades para aprender esses conceitos. O objetivo deste estudo é determinar a
eficacia de uma perspectiva heuristica e estratégias de ensino construtivista no desenvolvimento de
habilidades matematicas. O estudo foi realizado ao longo de quatro meses com alunos da oitava série
da escola “San Juan” de Trujillo, Peru. Para testar a hipotese se utilizou um design de grupo-controle
quasi-experimental com pré e pds-teste. Com a aplicagdo do teste T estatistico e nivel de significancia
de 0,05 foi demonstrado que o tratamento desenvolveu significativamente habilidades matematicas.

PALAVRAS-CHAVE: Estratégias de Ensino e Perspectiva heuristica ® Habilidades matematicas
Construtivismo.
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ABSTRACT

In general, the development of thought is expressed in a direct manner in constructivist and peda-
gogical theories, and particularly, the development of skills is an intentional pretension in construc-
tivist approaches of education. Among others aspects, we must correct the procedure about tradi-
tional time in school dedicated to students in order to understand the mathematical concepts. The
purpose of this study is to determine the efficacy of teaching strategies from heuristic constructivist
perspective in mathematical skills development. This study was realized during four months, with
students of the school "San Juan” in Trujillo, Peru. To test the hypothesis was used a design of a quasi-
-experimental control group with pre and posttest. With the application of Student statistical t test
and a significance level of 0,05, it was demonstrated that the treatment significantly developed math-
ematical skills.

KEY WORDS: Teaching strategies ® Heuristics perspective ® Mathematical skills ® Constructivism.

INTRODUCCION clasificar. Asimismo, es poco frecuente en-
contrar estudiantes con predisposicion a re-
solver un problema matematico, porque la
educacion tradicional le ofrece al estudian-

das para medir conocimientos y capacida- te algoritmos para resolverlos, sin tener en
cuenta que lo mejor es desarrollar la habili-

des en Matematica, ciencias y comprension T2ed lucion d b
1
lectora en estudiantes de 15 afios, el Perg : @adderesolucion de problemas.

ha ocupado los Ultimos puestos en la lista | Debe tenerse en cuenta que para lograr
de paises participantes. Estas pruebas se dptimos aprendizajes, el docente debe pro-
califican segun una escala que va del nivel curar que el estudiante aprenda a apren-
1 (estudiantes que tienen serias dificultades der, para que en su ausencia siga teniendo
en Matematica simple, ciencia elemental 'y impacto las ensefianzas impartidas. En tal
lectura) al nivel 5 (estudiantes que encaran sentido, se hace necesario desarrollar las
temas matematicos y cientificos muy ela- habilidades intelectuales, entre ellas las ma-

borados y comprenden textos complejos). tematicas, y cultivar el interés por aprender
Elinforme de la prueba PISA del 2001, reve- a conocer nuevos contenidos.

la que el 80% de los estudiantes presenta-
ron un desempefio que se ubico en el nivel
1.2

Segun los resultados en las pruebas del
Programa Internacional para la Evaluacion
de Estudiantes (PISA, 2001y 2012), aplica-

El interés por el conocimiento se hace
cada vez mas importante, teniendo en
cuenta que la educacion no tiene limites de
edad, espacio y tiempo. Pues, como se sabe
la educacion en esta época, y en el futuro,
ya no se imparte solo en escuelas y univer-
sidades y se extiende a lo largo de toda la
vida, de alli lo de la formacion continua y la
reconversion profesional; es decir, la edu-
cacion se dara durante todo el periodo la-
boral de la persona, ganando espacio las
capacitaciones, actualizaciones, perfeccio-
namientos, diplomados, especializaciones,
maestrias, doctorados, etc.

Los resultados mostrados hacen notar
que debe corregirse el procedimiento de la
escuela tradicional que ha dedicado mucho
tiempo en algo basico, como el hecho que el
estudiante comprenda los conceptos mate-
maticos, antes que desarrollar las habilida-
des intelectuales que permitan elaborar ta-
les conceptos. Del mismo modo, los textos
y metodologias estan orientados a ofrecer
la clasificacidn de los objetos matematicos,
antes que al desarrollo de la habilidad de
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Aprender durante toda la vida todo tipo
de contenidos, en particular los matemati-
cos, es un reto. El tener éxito pasa por tener
una base solida de conocimientos, en parti-
cular los conceptos, sus definiciones y clasi-
ficaciones, su aplicacion en la resolucion de
problemas, asi como las redes que se tejen
entre éstos.

Estrategias didacticas desde un enfo-
gue heuristico constructivista

Es importante cultivar la necesidad de
hacerse todo tipo de preguntas y el inte-
rés por conocer la ciencia, la tecnologia, el
funcionamiento del mundo natural, social,
economico, etc. Pero tal funcionamiento
llegara a conocerse cuando se sepan los
modelos que explican los fendomenos. Estos
modelos, en muchos casos, se construyen
con un conocimiento solvente de la Mate-
matica, el mismo que se logra desarrollan-
do las habilidades matematicas. En este
sentido, (2005), considera que se debe for-
mar la mente disciplinada, pues debe domi-
nar la ciencia, la Matematica, la tecnologia,
la Historia, el Arte y la Filosofia; pero a la par
debe dominar diversas maneras de ampliar
la propia formacion durante toda la vida, de
forma regular y sistematica.

El desarrollo de tales habilidades, segun
el presente estudio, se logra a partir del uso
de estrategias didacticas desde un enfoque
heuristico constructivista. Estas estrategias
didacticas son un conjunto de métodos,
técnicas, procedimientos y recursos que se
utilizan en un proceso formativo dinamico,
y estan orientados a efectuar una organi-
zacion constructiva de la informacion de
manera sintética, asociandola con los cono-
cimientos previos y haciéndola perceptible
a través de esquemas (graficas y palabras).
Tales estrategias, constituyen una combi-
nacion racional y sistematica de recursos,

procedimientos, métodos y técnicas como:
la conversacion heuristica, el método heu-
ristico, el método de adquisicion de con-
ceptos, los mapas conceptuales y los mapas
mentales.

El método de la conversacion heuristica,
orientado adecuadamente, promueve la
discusion y lleva el razonamiento al analisis.
El método heuristico esta destinado a la re-
solucion de problemas. Al respecto, Puig y
Cerdan (1988: 20), afirman: “La resolucion
de problemas tiene que ver con la produc-
cion de conocimientos significativos para el
que aprende. El conocimiento que se valo-
ra, no es el conocimiento trasmitido, sino el
conocimiento producido por el que esta en
situacion de aprender.” Y Bunge (2001: 119),
expresa: “Se forma un cerebro estimulando
su curiosidad; planteandose problemas in-
teresantes y exigentes, y proveyéndolo de
los conocimientos indispensables para re-
solverlos.”

Ausubel y Sullivan (1983: 87), consideran
que “los conceptos le permiten al hombre
una version y comunicacion simplificada,
abstracta y generalizada de la realidad.”
Por eso, la necesidad de recurrir al método
de adquisicion de conceptos, cuyos proce-
dimientos permiten a los estudiantes com-
prender los conceptos a partir de la ejem-
plificacion y examinacion de hipotesis. Del
mismo modo, los mapas conceptuales son
recursos esquematicos que permiten re-
presentar un conjunto de significados con-
ceptuales incluidos en una estructura de
proposiciones (NOVAK e GOWIN, 1988;
ONTORIA, 1999; ONTORIA et al., 2002).
El uso de estos mapas esta orientado a la
formacion de conceptos, la clasificacion, la
inordinacion y la definicion de los mismos.
La elaboracion de estos esquemas ayuda
a desarrollar la deduccion con la diferen-
ciacion progresiva y la induccion con la re-
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conciliacion integradora. Para desarrollar
las habilidades del pensamiento, también
es necesario recurrir a los mapas mentales,
que constituye una “poderosa técnica grafi-
ca que aprovecha toda la gama de capacida-
des corticales y pone en marcha el auténtico
potencial del cerebro” (BUZAN, 1996): 175).
En tanto que Mc Carthy, 1991: 42 considera
que el mapa mental es “un método que des-
tila la esencia de aquello que conocemos y
lo organiza en forma visual”. El mapa men-
tal es una técnica que facilita la ordenacion
y estructuracion del conocimiento en las es-
tructuras cognitivas, por medio de la jerar-
quizacion y categorizacion.

Habilidades matematicas

Las habilidades son los procedimientos
que los estudiantes deben aprender. Se
refiere fundamentalmente al saber hacer,
que se expresa en saber como y hacerlo. El
aprendizaje de procesos y procedimientos
(o desarrollo de habilidades) es paulatino y
exige mucha practica.

Roman (1994), considera que una habi-
lidad es un potencial de tipo cognitivo que
posee el alumno. Y Lopez (1990:142) consi-
dera que la habilidad constituye un sistema
complejo de operaciones necesarias para
la regulacion de la actividad, debiéndose
garantizar que los estudiantes asimilen las
formas de elaboracion, los modos de actu-
ar, las técnicas para aprender, las formas de
razonar, de modo que, con el conocimiento
se logre también la formacion y desarrollo
de habilidades.

Lasideas vertidas, en cierta medida coin-
ciden de una u otra manera al considerar
que la habilidad se desarrolla en la actividad
y que implica el dominio cognoscitivo, mo-
tor y valorativo. Para el aprendizaje de cier-
tos oficios, se requiere desarrollar habilida-
des fundamentalmente motoras; mientras

que el aprendizaje de las ciencias formales,
como la Matematica, exige desarrollar ha-
bilidades fundamentalmente intelectuales.
En el marco del presente estudio, se consi-
dera a las habilidades intelectuales como las
potencialidades inherentes a la persona que
estan referidas a desempenos fundamen-
talmente cognitivos, cuyo desarrollo puede
ser permanente y permiten alcanzar deter-
minados logros educativos.

Las habilidades se diferencian de las ca-
pacidades por su grado de generalidad. Es-
tas son mas generales que aquéllas. Para
Roman (2001), una capacidad es una habili-
dad general que utiliza o puede utilizar una
persona para aprender, cuyo componente
es marcadamente cognitivo. Asi por ejem-
plo, la construccion y comunicacion mate-
matica se consideran capacidades; mien-
tras que clasificar y definir son habilidades.
En tanto que Orbegoso Davila (2006: 48),
manifiesta que desde el punto de vista de
las funciones psicoldgicas, pueden dividir-
se en dos dimensiones: procesos afectivos
y procesos cognitivos. Cada dimension a su
vez se divide en capacidades y cada capaci-
dad, en habilidades.

Segun el tipo de funcion que realizan, las
habilidades matematicas se agrupan de la
siguiente manera: habilidades conceptua-
doras, aquellas que operan directamente
con los conceptos (clasificar, definir, demos-
trar, etc.); habilidades traductoras, aquellas
que permiten pasar de un dominio a otro
del conocimiento (modelar, interpretar, re-
codificar, etc.); y habilidades operativo-heu-
risticas, aquellas que estan relacionadas con
la ejecucion y uso de recursos heuristicos
(calcular, graficar, resolver, etc.).

Por todo lo expresado, el propdsito del
estudio es determinar la eficacia del uso de
estrategias didacticas desde una perspecti-
va heuristico constructivista en el desarrollo
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de habilidades matematicas en estudiantes
de educacion secundaria.

2. MATERIAL Y METODOS

La poblacion del estudio estaba consti-
tuida por estudiantes de la institucion edu-
cativa “San Juan” de Trujillo, Lima, Peru,
matriculados en el afo lectivo 2006. La
muestra fue adecuada, en la medida que
para determinar el nUmero de sus elemen-
tos se uso la formula estadistica para varia-
bles cuantitativas y tamano de poblacion
conocida. Y se seleccion6 con el muestreo
polietapico y por racimos, por lo que fue re-
presentativa. Es decir, primero se seleccio-
no el turno, luego el grado (el sequndo con
17 secciones) y finalmente las secciones,
una para grupo experimental (30 estudian-
tes) y la otra para grupo de control (26 estu-
diantes).

La guia de observacion permitio recoger
informacion referente a del uso de estrate-
gias didacticas desde una perspectiva heu-
ristico constructivista.

Para contrastar las hipdtesis se recurrio
al diseno cuasiexperimental con pretest-
-postest y grupo de control. Para Hernan-
dez, Fernandez y Baptista (2007), en este
disefio la Unica diferencia entre los grupos
debe ser la presencia- ausencia de la varia-
ble independiente y se controla todas las
fuentes extrafas de invalidacion.

Y la evaluacién del aprovechamiento,
permitido conocer el desarrollo de las habi-
lidades matematicas. La informacion res-
pecto de esta variable se obtuvo al aplicar la
prueba de aprovechamiento, la misma que
previamente se sometid al estudio de su
validez y confiabilidad. Se recurrié a deter-
minar la validacion por expertos y la confia-
bilidad mediante la técnica del test-restest,
siendor =0,65.

Las medidas estadisticas de centralidad
(media, moda y mediana) y dispersion (des-
viacion estandar y coeficiente de variacion),
permitieron efectuar comparaciones de los
resultados referentes al desarrollo de las
habilidades matematicas de ambos grupos,
obtenidos de las mediciones efectuadas an-
tes y después del tratamiento experimen-
tal.

Teniendo en cuenta que los grupos son
pequenos, se recurrid a la prueba t de stu-
dent como técnica paramétrica para las
pruebas de hipdtesis de diferencias de me-
dias de los puntajes relativos al desarrollo
de habilidades matematicas, antes y des-
pués del tratamiento, con un nivel de signi-
ficacion de o,05.

3. RESULTADOS

Cuadro 1

Estadigrafos del pre y postest sobre el
desarrollo de habilidades matematicas, an-
tes y después del tratamiento

En el cuadro 1, cuyos valores se ilustran
en el grafico 1, se presentan los estadigra-
fos de las notas obtenidas al aplicar el pre y
postest a los estudiantes de la muestra para
medir el desarrollo de habilidades matema-
ticas. En el pretest, el grupo experimental
obtuvo un promedio igual a 11,63 puntos y
el grupo de control 11,77, lo que indica que
los estudiantes presentan deficiencias en el
desarrollo de sus habilidades matematicas,
resultado que se corresponde con el estudio
realizado en la década de los noventa en es-
tudiantes de nivel primario y medio superior
en Cuba, en el que se encontrd que presen-
taban pocas posibilidades para comparar,
clasificar, explicar argumentar, definir, re-
solver problemas, etc. (Zilberstein, 1997);
mientras que en el postest se incremento el
promedio a 14,67 puntos y el grupo de con-
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Grafico 1 Comparacion de la media, moda, mediana y desviacion estandar en el grupo experimental y de control,

antes y después del tratamiento

, Pretest Postest
Estadigrafos
GE GC GE GC

Media 11,63 11,77 14,67 11,81
Moda 12,00 12,00 15,00 12,00
Mediana 12,00 12,00 14,50 12,00
Desviacion estandar 1,47 1,65 1,90 1,54
Coeficiente de variacion 12,64% 14,02% 12,95% 13,04%

Fuente: Datos del cuadro 1.

Cuadro 2 Pruebas de hipdtesis estadisticas para determinar la diferencia de medias referentes al desarrollo de

habilidades matematicas

Promedios

Valor Valor L .
Comparacién experimental tabular Decisionn Nivel de
1 > para Ho significancia
t t

Pretest GE vs.

11,63 11,77 0,33 2,00 Se acepta p > 0,05
Pretest GC
Pretest GE vs.

11,63 14,67 6,91 1,67 Se rechaza p <0,05
Postest GE
Postest GE vs.

11,81 14,67 6,22 1.67 Se rechaza p < 0,05
Postest GC
Pretest GC vs.

11,77 11,81 0,09 2,00 Se acepta p > 0,05
Postest GC

Fuente: Datos de las mediciones con el pre y postest.

trol obtuvo 11,81. En la medida que no se
han registrado variaciones en los promedio
en el grupo de control pero si en el grupo
experimental, se deduce que esto se debe
al tratamiento que recibid este grupo.

En el pretest ambas series de notas pre-
sentan la misma moda y mediana igual a 12
lo que significa que este puntaje es el que
mas se repite y que el 50% de los estudian-
tes tiene notas menores o iguales que 12;
mientras que en las series de notas del pos-
test el grupo de control mantiene el valor
de la moda y mediana, en tanto que en el
grupo experimental se incrementd la moda
a 15y la mediana fue igual a 14,5, lo que in-
dica que en este grupo el 50% tiene notas
mayores o iguales que 14,5, una variacion

significativa respecto de los resultados del
pretest. Debe notarse que las medidas de
centralidad en el pretest en ambos grupos
son iguales o proximas, lo que indica que las
notas se ajustan a una distribucion normal.
Resultados similares se observan en las me-
didas de centralidad de las notas del postest
en ambos grupos.

Los coeficientes de variacion de las se-
ries de notas del pretest en los grupos expe-
rimental y de control son iguales a 12,64%
y 14,02%, respectivamente, lo que indica
que estos puntajes son homogéneos. De
estos valores, mas las medidas de centrali-
dad, se puede observar que los grupos ex-
perimental y de control son similares, que
es la condicion para iniciar el tratamiento
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en un disefo cuasi experimental con grupo
de control. En el caso de las notas del pos-
test los coeficientes de variacion de los gru-
pos experimental y de control son iguales a
12,95% y 13,04%, respectivamente, lo que
indica que son homogéneas.

En el cuadro 2 se precisa los datos rela-
tivos a las pruebas de hipdtesis estadisticas
para determinar la diferencia de las medias
referentes a los puntajes sobre el desarrollo
de habilidades matematicas en los estu-
diantes de la muestra, obtenidas antes y
después del tratamiento. Para comparar los
promedios del pretest de los grupos expe-
rimental y de control se formulo la hipote-
sis de investigacion que afirma que existe
diferencia significativa entre estas medi-
das; mientras que la hipotesis nula afirma
lo contrario. Haciendo uso de la prueba t
de student y teniendo en cuenta un nivel de
significacion de 0,05 y los respectivos gra-
dos de libertad, se encontro un valor tabular
equivalente a 2,00, mayor que un valor ex-
perimental igual a 0,33, lo que significa que
se acepta la hipotesis nula. Es decir, los gru-
pos experimental y de control en términos
de desarrollo de habilidades matematicas
fueron semejantes antes del tratamiento.

Para comparar los promedios del pretest
y postest del grupo experimental se formu-
|6 la hipotesis de investigacion que afirma
que existe diferencia significativa entre es-
tas medidas de resumen; en tanto que la hi-
potesis nula niega tal diferencia. Haciendo
uso de la prueba t de student y teniendo en
cuenta un nivel de significacion de 0,05y los
respectivos grados de libertad, se encontrd
un valor tabular equivalente a 1,67, menor
que un valor experimental igual a 6,91, lo
que significa que se rechaza la hipotesis
nula. Es decir, los estudiantes del grupo ex-
perimental han desarrollado significativa-
mente sus habilidades matematicas, como

consecuencia del tratamiento experimen-
tal.

Para comparar los promedios del postest
de los grupos experimental y de control se
formuld la hipotesis de investigacion que
afirma que existe diferencia significativa
entre estas medidas de centralidad; pero la
hipdtesis nula afirma lo contrario. Haciendo
uso de la prueba t de student y teniendo en
cuenta un nivel de significacion de 0,05y los
respectivos grados de libertad, se encontro
valor tabular equivalente a 1,67, menor que
un valor experimental igual a 6,22, lo que
significa que se rechazd la hipotesis nula. Es
decir, los estudiantes del grupo experimen-
tal han desarrollado significativamente sus
habilidades matematicas como consecuen-
cia del tratamiento, en relacion de los del
grupo de control que se mantuvo estable el
desarrollo de tales habilidades.

Para comparar los promedios del pre-
test y postest del grupo de control se for-
muld la hipotesis de investigacion que afir-
ma que existe diferencia significativa entre
estas medidas; mientras que la hipotesis
nula afirma que no hay cambios. Haciendo
uso de la prueba t de student y teniendo en
cuenta un nivel de significacion de 0,05y los
respectivos grados de libertad, se encontro
un valor tabular de 2,00 mayor que un valor
experimental igual a 0,09, lo que significa
que se acepta la hipotesis nula. Es decir, los
estudiantes del grupo de control no desar-
rollaron sus habilidades matematicas, por-
que no recibieron el tratamiento.

Estos resultados, muestran que el uso
de estrategias didacticas desde una pers-
pectiva heuristico constructivista desarrolla
habilidades matematicas en estudiantes
de educacion secundaria, resultado que
responde a un enfoque donde se cuestio-
na permanentemente, y lo que interesa es
cémo se aprende antes del qué se aprende.
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Sélo asi los aprendizajes son significativos,
porque el como se va construyendo el cono-
cimiento matematico responde a un resul-
tado que es fruto de un proceso secuencial
y légico. De ahi que lo 6ptimo, por ejemplo,
es construir la definicion antes de ofrecerla
al estudiante o que aprenda a clasificar los
objetos matematicos antes de presentarle
una serie de clasificaciones, pues ofrecer
definiciones y clasificaciones ceden al olvi-
do. En este sentido, De Guzman (1985: 32),
hace notar que “el saber matematico resul-
ta ser esencialmente saber de método mu-
cho mas que saber de contenido.”

4. CONCLUSIONES

Al aplicar el pretest, el desarrollo de ha-
bilidades matematicas en los grupos ex-
perimental y de control fue regular para el
76,8% y 76,9% , respectivamente; en tan-
to que deficiente para el 23,3% vy el 19,2%,
respectivamente, antes del tratamiento; sin
embargo, al aplicar el postest en el grupo
experimental, se mantuvo el mismo por-
centaje en el segmento de desarrollo requ-
lar en el grupo de control, descendiendo a
40% en el grupo experimental; en tanto que
en este grupo el 40% se ubico en un buen ni-
vel de desarrollo y el 16,7% en un nivel muy
bueno. En términos de promedios del pre y
postest, en el grupo experimental hubo un
incremento de 3,03 puntos segun la escala

NOTA EXPLICATIVA

2 Cfr. http:/www.minedu.gob.pe/medicion_de_la_calidad/2003

vigesimal; en tanto que en el grupo de con-
trol solo hubo una variacion de 0,04 puntos.
Estos resultados hacen notar que los cam-
bios se debieron al tratamiento.

Haciendo uso de la prueba t de student
y un nivel de significacion de o,05, se deter-
mind que no hubo diferencias significativas
en los promedios del pretest de ambos gru-
pos de la muestra, mientras que se observo
que si hubo diferencia significativa entre los
promedios de los puntajes del postest en di-
chos grupos. Del mismo modo, se encontrd
diferencia significativa entre los promedios
de los puntajes del pre y postest en el grupo
experimental, lo que no ocurrio en el grupo
de control. De estos resultados, se concluye
que tales diferencias son producto del tra-
tamiento, ya que el disefo y la seleccion de
la muestra permitieron controlar variables
intervinientes.

De los hallazgos mostrados, se infiere
que el uso de estrategias didacticas desde
una perspectiva heuristico constructivista
influye significativamente en el desarrollo
de habilidades matematicas en estudiantes
de educacion secundaria; pues estos resul-
tados del estudio también hacen notar que
el aprendizaje de procesos y procedimien-
tos, como el hecho de desarrollar habilida-
des, es paulatino y exige mucha practica.

Resultados similares obtuvieron los estudiantes peruanos en la medicion de la prueba PISA del afio 2012. Asimismo, los resultados de

esta prueba sefalan que la educacion en América Latina se halla por debajo del estandar promedio de la Organizacion para la Coopera-

ciony el Desarrollo Econdmico - OCDE (494 puntos para Matematica, 501 para cienciay 496 para lectura). Chile y México son los paises

que estan mejor posicionados en la region.
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